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 Abstract 

This study examined the concept of intellectual virtues and derived their 
educational implications for school education using the method of implicit 
educational inference. Grounded in a virtue-based conception of 
education, the study argues that intellectual development should 
encompass not only the acquisition of knowledge and cognitive skills but 
also the cultivation of intellectual character, contexts. Employing a 
philosophical–analytical approach, the study conducted a conceptual 
analysis of the literature on intellectual virtues and systematically inferred 
their educational implications. The analysis identified five core intellectual 
virtues, as interrelated dimensions of intellectual character that collectively 
foster reflective judgment, open-minded inquiry, responsible reasoning, 
and ethical engagement with knowledge. The study concludes that 
integrating intellectual virtues into educational practice provides a 
coherent philosophical framework for nurturing intellectually responsible, 
ethically committed, and reflective learners. Accordingly, intellectual 
virtue education should be recognized as a fundamental component of 
contemporary educational systems, enabling students to develop the 
intellectual dispositions necessary for lifelong learning and for responsible 
participation in both physical and digital learning communities. 
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 چکیده 
تلاش نمودند تا مفهوم فضایل فکری را  عده ای از اندیشمندان در معرفت شناسی معاصر

هدف این پژوهش تبیین فضایل  شناسی نمایند.از این رو،ی معرفتاز قلمرو اخلاق وارد حوزه
بخش جهت کاربرد در نظام آموزشی با روش فکری و استنتاج رهنمودهایی تربیتی و الهام

تعلیم و تربیت مبتنی بر رویکرد فضیلتمندانه و انگارۀ پرورش فضایل  .استنتاجی ضمنی بود
مند دهد که چگونه به لحاظ فکری فضیلتفکری از همان اوان کودکی، به دانش آموزان یاد می

 شانمختلف زندگی هایهایی مسئولانه در عرصهچگونه از فضایل فکری به شیوهو  شوند
یادگیری، منجر به ترجیح کاربرد فضایل فکری -ی یاددهیهمندانفرایند فضیلت استفاده کنند.

های تربیتی دلالت برخی فضایل قکری شود. در این پژوهش ضمن تحلیلمی در روند آموزش
مند آنها استخراج و تبیین شده و در پایان نیز راهکارهایی عملی برای تربیت شخص فضیلت

 متناسب با فضای مدرسه ارائه شده است.

 

های فکری به رشد و پرورش فضیلت(. تعلیم و تربیت در راستای 1405) ، م.مقدمصفاییس. م.، و مرعشی، س. ج.، ، هاشمیف.، ، دیسناد استناد به این مقاله:
 https://doi.org/10.22055/edus.2025.48569.3700 .48-33ص: ، ص33(2، علوم تربیتی، )آموزاندانش
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 مقدمه
 یزگزبسکی فضایل فکری را به عنوان »مؤلفهشد.  2بیشتری به فضایل فکری توجه، 1تشناسی فضیلعرفتمبا ظهور 

های اخیر، برخی در سالکند. با این حال، ترسیم می گذار در دستیابی به حقیقتو عوامل تأثیر « اصلی دانش3یهنجار

شناسی فضیلت اجتناب نمایند و بیشتر بر بررسی اند تا حدی از مباحث انتزاعیِ معرفتسعی نموده ،شناسان فضیلتمعرفت

تر از گذشته بیش آن بر اهمیتِ وجه تعلیمی خود ،یردقیقِ مفهومی و کاربردی فضایل فکری تمرکز نمایند و این روندِ اخ

راه را بیشتر از همیشه برای این هم و  (Pritchard, 2013, 238-241و  Baehr, 2013, 256-259 :برای مثال)افزوده است 

ی انسانیِ شکوفاشده امعه»جزیرا  کند.می هموار فضیلتمندآن جامعه ای  به تبعمند و های فرهیخته و فضیلترشد انسان

کمال، عقلانیت، در واقع   .((Adams, 2006, 48-49 «ها باشدای است که مملو از فضایلِ برتر و خوبییافته آن جامعهو ترقی

 مندی از خیرهای معرفتی بستگی داردمشارکت افراد در کسب فضایل فکری و بهرهمندی و انسانی ما به علاقهسعادت 

(Adams, 2006, 82-88.) ارزیابی نسبت تعلیم و تربیت با فضایل فکری و تأمل در امکانِ رسدی به نظر مینگرش چنین با 

کاری  گرایانهتعلیم و تربیت فضیلت ریزیو پی های تعلیم و تربیتی برنامهگنجاندن آموزش فضایل فکری در سرلوحه

العمر به اقتضای دوران معاصر و گرایش به زیرا با تأکید تعلیم و تربیت بر یادگیری مادام بسیار سنجیده و ارزشمند باشد.

 ,Jaberouti & Bagherimajd) پشتکار، خودتنظیمی و کنجکاوی یادگیرندهآن به عنوان معیاری برای سنجش انگیزه، 

 هفضایلِ فکری بتلاش برای شناسایی مفاهیم دستاوردهای آن از سوی دیگر،  از یک سو و مشخص نبودن (131 ,2023

شود. چنین پردازد، برجسته میی عمر به یادگیری میدر همهفرد ها پایدار که به اقتضای آن های شخصیتیعنوان ویژگی

و به مهارتهایی مجهز شود تا انگیزه و توانایی لازم را برای به یادگیری بپردازد ی عمر خود که بتواند در همهی آنفردی برا

 Rodi Aliabadi)العمر تبدیل شوند ه یادگیرندگان مستقل و مادامتداوم یادگیری در آنان افزایش دهد و از این طریق افراد ب

et al., 2023, 240،) هایی چون کنجکاوی، جستجوگری، بصیرت، تأمل و بازاندیشی، پشتکار، ها و انگیزهباید از ویژگی

قول بئر یک مزیت »آموزش فضایل فکری و انصاف و صداقت فکری، شجاعت فکری و امثال آن برخوردار باشد. به 

تر و راهنمای عمل برای تبدیل آموزش آوردن یک چارچوب ملموس های آموزش و پرورش فراهمگنجاندن آن در برنامه

 (. ,Baehr (250 ,2013 پردازند«که در تمام عمر به یادگیری می است به تلاشی برای شکل دادن به افرادی

ی فضایلِ فکری یعنی های آموزشی با توجه به هدف مشترک همهی معرفت در نظامی توسعه، دغدغههاافزون بر این

به  . )Zagzebski, ,1996 167( با واقعیت« 4شناسانه فرد یا »برقراری پیوندی شناختیی وضعیت معرفتبهبود و توسعه

در قالب شناسانه را ها یا مجموعه خیرهای شناختی و معرفتانجامد و ضرورت گنجاندن آنپدید آمدن فضایلِ فکری می

صدد است به این از این رو، پژوهش حاضر در . سازدضروری می آموزشیدر نظام  تربیتیاهداف محتوا و یا به عنوان 

، ماهیت تعلیم و تربیت دستخوش چه تغییراتی ی زگزبسکیهگرایانپرسش پاسخ دهد که با توجه به رویکرد فضیلت

 شد،برگزیده چندین فضیلت فکری از میان فضایل فکری مطرح شده با رویکردی تحلیلی  ،شود؟ در راستای این هدفمی

 تحقق آموزش و عملی برای  راهکارهاییرهنمودها و  تلاش شدو  قرار گرفتمورد کاوش  شان با تعلیم و تربیتنسبت
 

 
1-  virtue epistemology 
2-  intellectual virtue 
3-  normative component 
4-  cognitive contact 



 (2 ، شماره1405، پاییز و زمستان 33ششم، سال  )دورهتربیتی علوم
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 .گرددتشریح  رائه واها آن

 

 آموزانو رشد و پرورش آن در دانش کنجکاوي فکري

چیزهای  ، تمایل فرد برای یادگیریمعرفت گردآوری ان برایمنبع انگیزشی درونی در برانگیختن یادگیر 1کنجکاوی فکری«»

تأثیرگذار و  ،به همان میزان »در تمام عناصری نظیر »ارتباط«، »اعتماد« و »رضایت« است وعمیق تر از سطح  واشکافیجدید و 

 هموارهو  .(Baehr, 2016, 43-44) متأملانه استمستلزم شکل معینی از تفکر  و ،( (Arnone & Small, 1995دارای اهمیت است«

 انگیزاند،ه در دوران کودکی برمیویژبسیاری از رفتارهای ما را بهبالندگی فرد،  ونی در راستایعنوان یک تمایلِ مثبت و سائق دربه

 را فرد پدید آورد و ،های معرفتی نوکشف افق ،تواند انگیزش فراوانی برای بروز رفتارمینیز کند و دهی و حفظ میجهت

در غیر اینصورت و ایجاد موانع بر سر راه  .اند که هستندچرا اشیا و پدیدارها آنگونهکنکاش نماید  زده کند کهو شگفتتحریک 

 .شدآموزش آنها تبدیل به تلقین خواهد  ،کنجکاوی و کاوشگری دانش آموزان

بسیار نیرومند در پرورش استعدادهای منش فکری و انگیزشِ ذاتی  فکری، فضیلتی مربوط بهاز آنجایی که کنجکاوی 

تأکید بر چنین منبعی تواند می مندانهتعلیم و تربیت فضیلت فراگیران و نیز عامل معرفت برای دستیابی به حقیقت است،

 دهد. ی آموزشی خود قرار ی برنامهحهرا در سرلو

گیرد، یکی از ، »ممکن است در میان خیلِ اهدافی که یک مربی برای متربیان خود در نظر میربیتیک نظام تعلیم و تدر 

صورت یکی از ساختن آنان در مهارت خاصی باشد. در این  اهداف آن تمرکز متربیان بر اشکال خاصی از رفتار و یا متبحر

گونه اهداف، ها. اینیادگیران است، نه بر خود رفتار و مهارتی اصلی چنین هدفی تمرکز کردن بر انگیزهمؤثرترین طریقِ تحقق 

عاشق حقیقت  تا حد زیادی با تحریک کردن و شکوفا ساختن فضیلت کنجکاوی عملی خواهد شد؛ زیرا اشخاص کنجکاو، ذاتاً

و صول به حقیقت تحقیق در راه و ی بسیاری به یادگیری وکنند و علاقهوصول به آن احساس لذت میو دانایی هستند و از 

فرو رفتن و ی یک شخص کنجکاو به میزان زیادی مستعد به اندیشه(Baehr, 2015, 59-68). ماهیت پدیدارها و اشیا دارند«

در آموزش کنجکاوی به عنوان یک  باشد. بر همین اساس،ور فهم محیط پیرامون خود میمحور به منظ-های چراطرح پرسش

و نیز متربیان خود عاطفی، فکری و تأملاتِ  ها، تمایلات درونی،دقیقِ گرایش به شناخت و ارزیابی آموزش و پرورش فضیلت،

محیط آموزشیِ  بستر و نه تنها در این راستا،پردازد. میهای آنان ها و کنجکاویدهی به دغدغهی بهترین طریق برای پاسخارائه

های کنجکاو مداوم ذهن یبازاندیشانهقبالِ نظارت عقلانی و کند، بلکه در موزان خود فراهم میآتری را برای دانشپرچالش

کنجکاوی در آنان برای برانگیختن به مدام در پیِ ایجاد و تقویت  ی آنان مسئول است وهای کنجکاوانهفراگیران خود و شیوه

انگیز و زای تفکر یا بحثی جالب و شگفتاز طریقِ طرح سؤالاتِ تحرک دیدهی مربیان ماهر و آموزشواسطهبهینه به یادگیری

ی ئهرا؛ اآزمایی کنندیراحتی سؤالات و فرضیاتشان را راستد بهکه بتوانن آموزاندانشبارش مغزی  نیز ایجاد بستر و فضایی برای

اء و پایداری به بق که ی آنانمورد علاقه موضوعات ذاتاً آموزان برای گزینشفرصت دادن به دانش  ،یک تعارض مفهومی

و انگیزه  عنوان پاداشو اکتشاف خود به کنجکاوی استفاده از ،الگوسازی کنجکاوی ،شگری فعالکاو ،کندکنجکاوی کمک می

بدون تردید، دستیابی به شهروندانی داند می زیرا است. طور سنجیده استفاده کردننیز به بیرونیهای انگیزه و از پاداش

 
1- Intellectual Curiosity 
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ها برای کودکان در اعمال این نوع برنامه معلمانگشا متناسب با عصر جدید، به تلاش و موفقیت مبتکر، خلاق و مشکل

 ی بستگی دارد. »شگفتی، کنجکاوی، شک و تردید محورهای تمدن ما هستند و تعهدهای ما را برای آینده، روی این سیاره
 

 . (Borowske, 2005) دهندخاکی تشکیل می

تمام  ،شقی ذاتی به یادگیری و کسب معرفتاز سر انگیزش و ع دانش آموزانبرای  چنین نظام آموزشی،در  از این رو،

تجربیات نو و موضوعات و ها و در پیِ جستجوی ایدهشود که میپرسشگر آنان یشگاهی برای ذهن فعال و آزما دنیا

را بررسی  و قراین شواهد د، تمامی دلایل،نکنقیق واکاوی میطور درا به هاو آند نآیمی بری خود باورهای مورد علاقه

. رفتار دنلازم برای پیش رفتن به سوی وضعیت معرفتی بهتر و دستیابی به حقیقت و واقعیت را دار د و انگیزشِنکنمی

 و مبانی موضوع موردها و به دانش آموزان در درک بهتری از پیچیدگی گیردای که از پسِ این انگیزش شکل میکنجکاوانه

 ری در نظام تعلیم و تربیت است.به معنای برآورده شدن غایت آن و تحقق کنجکاوی فک کمک کند نظر

 

 آموزانو رشد و پرورش آن در دانش 1يجستجوگري فکر

توصیف  دار تا دستیابی به حقیقت، صادقانه و هدفمطلوبکردن به سؤال نوعی گرایش»توان می فضیلت جستجوگری را

ی صرف »انگیزهدر واقع،  .(Watson, 2015, 273-288) «ی آن باشدکننده و تعریف کنندهعنوان ویژگیِ متمایزنمود که به

مطلوب و صادقانه برای رسیدن به هدف فضیلت فکری جستجوگری نیست، بلکه پرسشگری الزامی برای کردن، سؤال

گری فکری توان گفت جستجومی. (Baehr, 2016, 43)آورد« )دستیابی به فهم و معرفت(، چنین الزامی را به بار می

 .(Watson, 2018) «نمایدها میهای مطلوب بدانافتن پاسخ»فضیلتی است که آدمی را به طرح سؤال خوب و سعی در ی

 ، پرسشگریشود فرد جستجوگرِ معرفتموجب می جستجوگری فکری فضیلتدارد که آراستگی به این تعریف مجاز می و

ی فعالیت سنخی با او برای توسعهمند و هماز این نظر مخاطب با جستجوگر فضیلتتر باشد. تر و صادقانهر، بامعناتدقیق

 آورد.خود به بار میتر است و خیرهای فکری بیشتری را برای فرد و اجتماع فکری مناسب

نقشی محوری در یادگیری، به عنوان یک فضیلت طرح سؤال که  «جستجوگری»ی تعلیم و تربیت نقش در حوزه

تواند جزئی ثابت کند و میعنوان پرسشگرانی حریص، ایفا میویژه کودکان خردسال بهآموزان بهتقویت رشد فکری دانش

توانند از آن برای گردآوری اطلاعات ازوکار نیرومند است که کودکان میاز یادگیری روزمره باشد. »پرسشگری یک س

نیز نقش  و .(Baehr, 2016, 47)مانند از جهان پیش بروند« تا در جهت دستیابی به یک فهمِ بزرگسال اده کنند،استف

های خاص آن را برجسته ، ویژگیدر شروع فرایند پژوهش ،(Miscevic, 2007, 264)ی آن شناسانهبخشی معرفتانگیزه

مندانه کری فضیلتی فرایند پژوهش فبایست برای تقویت و توسعهکند که میسازد و تبدیل به فضیلتِ فکری اصلی میمی

 رشد مند و همهم برای انجام یک فرایند پژوهش فضیلت مناسبی را های آموزشی بسترآموزش داده شود و در محیط

ی و نیز عدم سرکوبیِ سؤالات کنجکاوانه و رشد آن جستجوگری و بروز طبیعی پرسشگریی مندانهفضیلتی سانگیزه

 های درس، فراهم آورده شود.های نادرست خود در کلاسآنان با واکنش

 اش، ی جستجوگریواسطهآموز در اقدام به پرسشگری مطلوب، بهتوانِ دانشدر یک نوع نظام آموزشی، »قدرت 
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کم به درجاتی حداقلی تا زمانی که موانع بیرونی بر سر راهش وجود نداشته باشد، به کند که او دستتضمین می

کارگیری ه در باب اهمیت ب . (Baehr, 2016, 52)خواهد پرداخت« -انهمندفضیلت و –فکورانه کندوکاو و پژوهش 

 باور»این  1دیلونبه زعم عنوان فرصتی برای رشد فضیلت جستجوگری، سؤالات مطلوب و باکیفیت در کلاس درس به

های سطح شود، و سؤالات سطح بالاتر موجب برانگیختن اندیشهکردن موجب بحث بیشتر میوجود دارد که سؤال

کنند استدلال می Walsh and Sattes (2016)نیز،  اًو یا اخیر (Dillon, 1982, 129)شوند« تر میهای طولانیبالاتر و پاسخ

شوند و به یادگیری، در سطوح مختلف پیچیدگی »سؤالات باکیفیت موجب تمرکز توجه و برانگیختن تفکر میکه 

ها و ذهن کاوشگر از این رو، این نوع تعلیم و تربیت در قبال دغدغه .(Walsh & Sattes, 2016)گردند« ادراکی منجر می

آموزان باشد که باعث هایی در دانشکند که رشد و پرورش ویژگیهدفی را دنبال میآموزان مسئول است و دانش

کند »آموزش بیان می 2گونه که پریچاردباشد. همانها اندیشیدن مطلوب در آنان شود، نه اینکه هدف آن صرفاً انتقال داده

تربیت بنابراین، تعلیم و  .(Pritchard, 2013, 237)های منفعل متمایز گردد« بایستی از انتقال صرف اطلاعات به ذهن

های اساسی و مطلوبی را مندانه به دور است و همواره انگیزههای غیرفضیلتاز رذایل و انگیزهمند گر فضیلتجستجو

آموزان ی دانشبسترِ مشارکت فعالانهمند فکری را به پیش ببرد و نیز شرایط و کند که فرایند پژوهش فضیلتالقاء می

از یک شخصیت جستجوگر الگویی نیز معلم وی  نماید.را برای دستیابی به باورهای صادق و معرفت هموار می

 دهند آموزان بتوانند با تشبه به وی و الگوهای وی فضیلتِ جستجوگری را در خود پرورشتا دانشمند است فضیلت

کند، و چه احساسی می لقها را منتی اینکه معلم چگونه بر مطالب درسی تأمل کرده، آن»مشاهدهزیرا و تقویت نمایند. 

جستجوگری و یادگیری  آموز در رابطه با تفکر،ها و باورهای بنیادین دانشتواند تأثیری عمیق بر نگرشبه آنها دارد، می

تواند های معلم در جهت تقویت رشد فکری، به میزانی که او میتلاش توان چنین تصور کرد کهمیداشته باشد. 

های فکری را در فعالیت فکری خود الگوسازی کند، یا در انجام این کار ناکام بماند، تقویت یا تضعیف خواهد فضیلت

ها در لتشد. بر این اساس، بخشی جدایی ناپذیر از تلاش برای آموزش فضایل فکری، تجسم بخشیدن به این فضی

 .(Baehr, 2013, 259)آموران است« ها و دیگر تعاملات معلم با دانشآموزش

 & Blank)هایی چون توانایی حل مسأله شده دارای ویژگیآموزان چنین نظامی نیز در اثر تعلیماتِ دیدهدانش

Covington, 1965)،  سطح ادراکی بالایی از موضوعات و مسائل(Chouinard et al., 2007) باشند. افزون بر این، آنان می

بررسی تأثیرات سؤالات در  5و ماراتسوس 4، هریس3در یادگیری و مسائل پیرامون خود دارند. چویناردای مشارکت فعالانه

)et  Chouinardآموز یک عامل کلیدی«ه توسط دانشستجوگرانه بر این باورند که »مشارکت فعالانو ج 6پرداخته« -»خود

al., 2007, 4)  داشت آن است. این ادعا بر این فرضیه استوار است که هم در گردآوری اطلاعات و هم در ثبات و نگه

ی این واقعیت که کودک بیشتر درگیر پرداخته و جستجوگرانه در نتیجه-سؤالات خود»اطلاعات دریافت شده در پاسخ به 

شود. و چنین کودکی خاطر سپرده میه مسأله شده است، و به ضعف در ساختار مفهومی خود پی برده است، بهتر ب
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ی خود دارد و از این موقعیت برخوردار است تا با آمادگی دهی به سؤالات جستجوگرانهی بیشتری برای پاسخانگیزه

 ,Baehr)ساختار تازه غنایافته پیش برود«بیشتری اطلاعات جدید را در ساختار مفهومی موجود خود تلفیق کند و با یک 

کند وگری در نظام آموزشی را فراهم میگیری میزانی از شواهد اولیه در حمایت از فضیلت جستجاین نتیجه .(47 ,2016

 کند.آموزان نقش ارزشمندی در فرایند یادگیری آنان ایفا میدهد که ویژگی جستجوگری در دانشو نشان می
 

 آموزانو رشد و پرورش آن در دانش 1ت فکريصیرب

شتن و دیدن عمق پافراتر گذانگری گری ژرف و عمیق یک موضوع و یا از سطحین بصیرت داشتن، »به معنای درون

ی درک ناگهانیِ حقایق های حقیقت و یا تجربهتواند، هر چند نه لزوماً، کمی نظیر تجلیمی2«بصیرتو کنه حقیقت است. »

جا بینی الگو، نظم، یا هماهنگی میان عناصری چندگانه، که فهمی را در رابطه با موضوعی که تا بدینپیشکوچک و غیرقابلِ

 . (Baehr, 2016, 30)آورد، باشد« وجود میفهم بوده است، بهغیرقابل 

 ,Montmarquet) «است از آنگرایانه تبیینی انگیزه»، عنوان یک فضیلت فکریمندی بهیرتاز بص دفاعقابل یک رویکرد

1993; Battley, 2008)باید »بین آن نوع احساسات کشف و شهود که در موارد بصیرت درست در پیِ پرورش  دین معنی. ب

دهند، ی رخ میدهند و آن نوع احساسات کشف و شهودی که در موارد بصیرت نادرست به دنبال پرورش ذهنذهنی رخ می

طور ناگهانی و به ی اشراقیِ جرقه زدن کشف و شهود در درون فرداگر چه تجربه .(Carter, 2016, 11) «تمایز قائل شویم

مند »با اما در عین حال شانسی و اتفاقی هم نیستند، زیرا، فرد بصیرتدهد، ی کنترل مستقیم و ارادی رخ میتیجهدر ن نه

 ,Carter)داشته باشد« تواند عملکرد بهتری بصیرت درونی، میی کشف و لحظهتمرین و پرورش ذهنی خود قبل از 

 Wallas (1926)مند نسبت داد. از نظر های فرد بصیرتتوان این ویژگی را به درستی به فضیلتاز این رو، می ،(13 ,2016

ای ی چهار مرحلهی سوم، در یک فرایند خلاقانهی خلاقانه( به بهترین شکل، به عنوان مرحله)در حل مساله 3حس اشراق

نامد، پسایند آن می 6)پیشایند آن( و آنچه والاس ج؛ تصدیق 5، ب؛ پرورش ذهنی4سازیشود، که الف؛ آمادهفهمیده می

شهود ولو  وهای اشراق، کشف مندانه، در ایجاد تجربهصیرت فضیلتتوان گفت: »فرد برخوردار از بمی این،بنابرهستند. 

سازی و پرورش ذهنی و نیز در طیِ طریق از تجارب ویژه از طریق عملکرد عالی آمادهصورت غیرمستقیم و غیرعامدانه بهبه

 مهارت دارد« ،فتطور کلی فهم و معرحسی به سوی ارزیابی و تصدیق و دستیابی به غایت نهایی یعنی حقیقت و به
.(Carter, 2016, 11) 

ی تصورات و تجسمات تر ساختن مجموعهدقیق و هم بسط و یادگیرنده ارتقاء سطحِ فهمدر  بصیرت فکری هم

تفسیر ابعادی از جهان  ، برداشتِ ذهنی یا7یک تجسمافتد. بسیار مؤثر می منسجم و بامعنی یا همان فهم عمیقِ یادگیرنده

 .(Baehr, 2016, 20)بهم ناپیوسته است« یا فهرستی از باورهای  تی مجموعه»چیزی بیش از یک باور ساده یا حاست و 

هم  باتوانند آیند که میشمار میها و باورهای ما بهمند نگرشگیری نظاماصل سازماندهی در شکلها نوعی تجسم

ی برخی دیگر باشند. خی زیرمجموعهای که برگونهبه ورت سلسله مراتبی سازمان داده شوندصبهمپوشانی داشته باشند و ه
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ی موجود در بستر یک توان یک گزارهندرت میو به اندهای باوری ما در بستر تجسمات ما درهم تنیدهبنابراین، گزاره

تجسمات و به تبعِ آن فهم ما، نقشی بنیادین در  ،م، مورد ارزیابی قرار داد. در نتیجهتجس صورت مجزا از آنتجسم را به

دانش آموزان  شناسی و هم در یادگیریمان دارد و پیرو آن، هم در معرفتهای ما از جهان پیرامونی بازتاب و واکنشنحوه

ها برای ایجاد چنین تجسماتی و روابط متقابلِ بین و رشد توانایی آن آموزانکمک به دانشند. ای برخوردارز اهمیت ویژها

واند یک غایت مطلوب آموزشی تکه ناگزیر در چهارچوب آن برای فهم جهان تلاش خواهند کرد، مییافته عناصرِ تجسم

ی ی ایجاد پیوندها و مشاهدهمند بودن به ما توانای»بصیرتتواند بسیار مؤثر باشد. باشد که در این زمینه فضیلتِ بصیرت می

ای در فهم های بالقوهدهند و به پیشرفتبخشد که برتری معرفتیِ یک تجسم را بر تجسم دیگر نشان میالگوهایی را می

 . (Baehr, 2016, 22) انجامد«می

ها و با شناسایی تواناییمندانه بصیرت تعلیم و تربیت ،، علیرغم دشواری ایجاد بصیرت فکری در افراداز این رو

ویژگیِ  رشد یکنندهکه تسهیل ندترحساستر و ای تیزهوشنهگوبهافراد رخی از اذعان به اینکه بهای ذاتیِ فرد و بصیرت

آموزان دادن دانشداند و با قرار فضیلت میتجربه را ابزار بسیارکارآمدی در جهت رشد این  هاست،مندی در آنبصیرت

های مختلف علمی، اجتماعی، اخلاقی، اقتصادی، سیاسی در حوزههای نسلی و تجسمات اندیشهدر معرضِ سیر تجربیات 

ی پذیرش عناصر باشد، فرصت مشاهده ای که در آن استنتاجِ تجسمی نسبت به تجسمی دیگر برجستهگونهو فرهنگی به

های نگرشی نوینی افق دست آورند،به تر از آن زماندرکی گسترده وانندتا بتآورد، ی یک نسل را برای آنان فراهم میتجربه

 دهدمی یاد هاچنین نظامی از این طریق به خوبی به آن د.نپیدا کننسبت به مسائل  حساسیت بیشتری و به دست بیاورند

. نیز نقش تأثیرگذاری تاریخی را مشخص نمود یواقعه یکو یا  دیدگاه، شخص ،موقعیتتوان یک مختلفی می طرق که به

آن نوع  ها اغلبداند که »نگرشگیرد و به خوبی میهیجانات، احساسات و عواطف را بر ادراک و تفکر فرد نادیده نمی

 جویانه است«جویانه شامل احساس معینِ تقابلی عاطفی دارند. برای نمونه، نگرش تقابلاند که یک مؤلفههای ذهنیحالت

(Baehr, 2016, 36). ،ایلها را به سوی فضآموزان، آنبه دانش و مطلوب های عاطفی خوببا آموزش دادن عادت در نتیجه 

ش نشان دهند که نهایی واکتا یاد بگیرند به ایده کندمی ها کمکبه آنکند و مندی هدایت میو از جمله بصیرت فکری

 کشاند.ها را به چالش میآن

ها و رویدادهای ناسازگار و ی بصیرت فکری در نظام تعلیم و تربیت شناخت و ادراک ناگهانی واقعیتلازمهبنابراین، 

ای ناسازگار و نظارت بر هبینی و چگونگی هماهنگی و انسجام میان این واقعیتجزئی، الگوهای غیرقابلِ پیشملموس و 

تر هرچه خواست وی آگاهانهی وی وابسته است. ست فرد و تجربهدستیابی به بصیرت فکری به خوادر نتیجه، هاست. آن

ی آن وی تر خواهد شد و در نتیجهری از بصیرت فکری بیشتر باشد، توانایی فکری او برای برخورداو تجارب او متنوع

ای را های مبتکرانهلق فرضیهی الگوهای ظریف، خراحتی توانایی برقراری ارتباط اجزاء، مسائل و تشخیص و مشاهدهبه

ایی دهد تا تصورات و تجسماتی دقیق، ژرف و عمیقی پدید آورد که به رشد و شکوفکه به وی فرصت می کندپیدا می

 شود.ای در قدرت ارزیابی امور، فهم و به تبع آن دستیابی به معرفت منجر بالقوه
 

 آموزاندر دانش و رشد و پرورش آن پشتکار فکري

 فکری است که مستلزم مهارت علم به چگونگیِ مقاومت در برابر آزار و اذیت یا  از آن نوع فضیلتِ 1«»پشتکار فکری
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با  از این رو، فردِ دارای فضیلتِ پشتکار فکری کسی است که به هنگام مواجهه .(Zagzebski, 1996, 169)تهدید است 

درک دهد و تا از خود مقاومت و سرسختی نشان می ،فعالیتِ سختِ فکری به دلیلِ تمایلِ به یادگیری و یا کسب حقیقت

تحقیقاتش  برانگیز بودنو چالش ی ناکامی و شکست اولیهواسطهراحتی بهبهو  کندآن را رها نمیزده شتاب، کامل چیزی

ی برخی ای دربارهخالصانه نحومعمولاً فردی که واقعاً بهدارد. تلاش برنمیاش دست از تا دستیابی به اهداف معرفتی

 موضوعات کنجکاو است، تا زمانی که به اهداف معرفتی خود نائل شود، استقامت و پایداری از خود نشان خواهد داد

(Baehr, 2015, 57-150) . 

ناپذیری فکری از سوی افارادگی از یکسو و خشکی و انعطمیان دو رذیلتِ ضعف و سست حدوسطیپشتکار فکری، 

های فکری است. این زودهنگام در رویارویی با موانع در جریان پیشبرد پروژه به معنای »تسلیمفکری سست .استدیگر

 دهد«برد اما این کار را با تنبلی انجام میاش را پیش میتواند هنگامی رخ دهد که شخص پروژهوضعیت همچنین می

 )2014 (King,.به معنای دست برداشتن دیرهنگام یا هرگز دست برنداشتن است.  ناپذیری فکری نیزو انعطاف 1سرسختی

ارزش پافشاری نماید و یا به رغم کند که فرد در فرایند معرفت بر موضوعی بیناپذیری فکری زمانی بروز پیدا میانعطاف

فضیلت پشتکار  .دی آن اصرار ورزوجود شواهد و قراین متقنِ عدم امکان توسعه و گسترش آن پروژه، همچنان بر ادامه

کس پاسخ شاید هیچ)که  یهایها و دشواریها و ابهامه از دست و پنجه نرم کردن با پرسشفکری مستلزم این است ک

در واقع،  .(Paul & Elder, 2012, 40)ت و انرژی بگذاریم« ها وقه با آننگریزیم و برای مواجه( نهایی برایشان داشته باشد

هایی برای غلبه و مشکلات زندگی فکری خود را به چشم چالشها افرادی که دارای پشتکار فکری هستند، موانع، سختی

ی تلاش جدی در فرایندِ معرفتی و فکری بنابراین پشتکار فکری، »تمایل به ادامه بینند.هایی برای رشد میبر آنها و فرصت

هدف دستیابی به خیرهای فکری و عشق به معرفت، و به رغم نیاز به غلبه بر موانعی به خود، به مدت زمان مناسب، با 

کاربرد پشتکار فکری در تعلیم و تربیت به معنای آن است که King, 2014).) ی فکری است«همنظور اتمام فرایند پروژ

یا عجز و ناتوانی  برانگیزو چالشهنگامِ رویارویی با فعالیتِ سخت فکری و یا موضوعات و مسائل پیچیده به یادگیرنده

درک و فهم و یا دستیابی به حقیقت و خیرهای فکری دارد،  علاقه و رغبتی که به یادگیری، به دلیلِها آن در درک و فهم

کنند گیران ملاحظه مییادگاهی  دارد.ست از تلاشش برنمیزدگی ددهد و با شتابد مداومت و مقاومت نشان میاز خو

 ,Baehr).  کننده و غیرجذاب دارد«ی فنیِ روزمره، خسته»دستیابی به حقیقت و یا فهم واقعی، نیاز به تکرار مداوم رویه که

آن است که فراگیر بتواند، با غلبه بر موانعی همچون سختی، دلسردی  در فرایند یادگیری اقتضای پشتکار فکری (32 ,2011

 ها و کنار ننهد.ر تا به سرانجام رساندن آن معرفت را ت خود، فرایند دستیابی بهو یأس و ناامیدی با عزم در رسیدن به غای

با نهراسیدن از تغییرات بنیادی، نه تنها در راستای چنین هدفی  معطوف به پرورش فضیلت پشتکارتعلیم و تربیت 

بلکه »از یکسو نهد، ها میروی آنیابی فراگیران، پیشحقیقت را برای رشد فکری و ها و موضوعات جدید و نوینیافق

ها در برخی از آن ها، باورها و ادراکات پیشین و از سوی دیگر تطبیق و اصلاح و تصحیحمتکی بر پایبندی قاطع به فهم

 داریفضیلتِ پشتکار تعلیم و تربیت با تحقق . (Roberts & Wood, 2007, 183)های معرفتی استمواجهه با فراز و نشیب

نیاز برای غلبه بر تهدید،  فضیلت مورد»کند. برای نمونه گیرانش زمینه را برای رشد دیگر فضایل فکری نیز هموار مییاددر 

 
1- intransigence 
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موانعی چون تنبلی، ترس و موانعِ سر راه فرایند پژوهش مانند شجاعت فکری نیازمند پشتکار و مداومت فکری است. یا 

های مورد نیاز برای غلبه سازند. بنابراین، فضیلتاندوزی را با مشکل مواجه مییأس و دلسردی نیز اغلب فرایند معرفت

مند فکری، نیازمند غلبه فضیلتِ پشتکار فکری هستند. و یا »دقتِ فضیلتداشتن دِ کوشایی و صبر نیازمند بر این موانع مانن

های انصاف و گشودگی ذهن، فضیلتدهد. تمرکز بر کاری که انجام میهای موجود در مسیر توانایی فرد برای بر چالش

آیند؛ یا فضیلت خلاقیت نیازمند ر حفظ ثبات ارزیابی پدید میهایی هستند که در مسیر توانایی فرد دنیازمند غلبه بر چالش

ی توجهی فضیلتِ پشتکار فکری شایستهاز این رو،  .(Baehr, 2011, 21)ناپذیر انجام کارهاست«های انعطافغلبه بر شیوه

 آموزان فراهم آورد.برای رشد آن در دانشبستر لازم را  است که نظام تعلیم و تربیت باید بدان مبذول دارد و

ضعف  یعنی از یک سو های فکریطیفی از فعالیت)حد وسط( ی در میانه ،نهاد تعلیم و تربیت پشتکار ها،افزون بر این

موانع ه با هانگارانه در مواجنظمی و آشفتگی فکری است بلکه کاهلانه و سهلکه نه فقط دارای بی ارادگی فراگیرو سست

-خشکی و انعطاف وی دیگرساز و کند کاره رهایش میشود و نیمهزده تسلیم میاندوزی شتاببر سر راهِ فرایند معرفت

، آموزانپاافتاده و نامتناسب با رشد و شکوفایی دانشارزش، پیشبر موضوعات و محتوای بی پافشاری یعنی ناپذیری آن

اش از مندیبهرهنماید، موازنه برقرارکردن و تنظیم این طیف یاری می پشتکار را درباآنچه تعلیم و تربیتِ  دارد.گام بر می

ی فعالیت فکری واجدان گوناگون و نیز نظر کردن در نحوههای بر اثر نظرافکندن در موقعیت فضیلت حکمت است که

شود که تر میگاه به الگوی حکیمان نزدیکنه آنداراتکارگیرد. تعلیم و تربیت پشعملی و تشبه به آنان شکل میحکمت

ی اول ارزیابی غایاتِ آموزشی و کم به دو مقایسه دست بزند. مقایسهاش را بشناسد و دستهای آموزشی و تربیتیغایت

گذار بر روند مهم، ارزشمند و تأثیر غایات آموزشی و تربیتی با یکدیگر است. بدیهی است فروکاستن اهم و غیراهم تربیتی

تعلیم و  در نتیجه، تر غیرحکیمانه است.پاافتادهتر و پیشنازل آموزان به قیمت توجه به غایاتآموزشی و تربیتی دانش

دهد. دوم را در اولویت قرار می غایات نخست مند، در محتوای آموزشی و تربیتی خود،ی فضیلتانهدارتربیت پشتکار

های موجود است. اگر ها با موانع و مخاطرهغایات آموزشی و تربیتی و احتمال دستیابی به آن ها وی ارزیابیِ ارزشمقایسه

های بسیاری باشد، ها و تهدیدها مستلزم تحمل مشکلات و آسیباین غایات ارزش کمتری داشته باشند و دستیابی به آن

ها گونه امور و تطبیقتعلیم و تربیت را در این اجتناب از آن غایات است. آنچه نهاد داریگاه اقتضای فضیلت پشتکارآن

 است. افشاری در کشف امورپ و ،نماید همان توسل به حکمت عملیمی کمک
 

 آموزاندر دانش و رشد و پرورش آن انصاف فکري

گونه که هستند، به معنی این است که فرد در مواجهه با ادله و اقوال دیگران، همه را یکسان و همان 1»انصاف فکری«

تأثیر احساسات یا منافع ها تحتها عادلانه برخورد کند، اجازه ندهد برخوردشان با برخی دیدگاهی دیدگاهبنگرد، با همه

های فکری گیرد. انصاف مستلزم این است که در پایبندی به سنجهو یا متکلمان و....( قرار  خودشان )یا دوستان، جامعه

گرایش ما اغلب  .(Paul & Elder, 2012, 30) تأثیر منافع خودمان یا منافع گروهی که بدان تعلق داریم قرار نگیریم«تحت

ی انصاف را در مهم است که هنگام تفکر همواره سنجهمان تعصب بورزیم؛ بدین علت، موارد این است که به نفع نگرش

م که تمایلی به دیدنشان نداریم کند مواردی را ببینییابد که موقعیت ایجاب میویژه زمانی اهمیت مینظر بگیریم. این کار به

 
1- Intellectual fairmindedness 
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اگر فردی برای مثال منش و شخصیت فرد تثبیت شده باشد. این خود مستلزم این است که ویژگیِ انصاف فکری در که 

هایی با نتایج نادلخواه های دیگران در شخصی که وقتی با استدلالی استدلالمنصفانهمایل به برانگیختگی برای ارزیابیِ »ت

قدر ی وجود فضیلت انصاف فکری نیست، حتی اگر وی آندهندهدهد، نشانشود این فضیلت را از دست میمواجه می

  .(Zagzebski, 1996, 252) هایی مواجه نشود«استدلال اقبال باشد که معمولاً با چنینخوش

غرض رفتارکردن با دیگران در برخی مواقع ای است به بیی تمایل عاطفی ویژه»فضیلتِ انصاف دربردارندهبنابراین 

کنند یا وظایفی را امکانات درمانی و..... عرضه می)مواقعی مانند وقتی که خدماتی مانند پول، رفاه، آموزش و پرورش، 

وی معتقد است شخصِ منصف از سرِ عواطفی برانگیخته  .(Zagzebski, 2009, 142) کنند، مثلاً )پرداخت مالیات(«طلب می

خوش دارد و این او را به خواستِ پدید آوردن سازند که دیدن برخورد منصفانه با همگان را شود که او را کسی میمی

بنابراین از نظر وی انگیزش  .(Zagzebski, 2009,191) دهد که در آن روابط بین افراد این مشخصه را داردوضعی سوق می

بینجامد. پذیر به عمل منصفانه نحوی اعتمادتواند به های دیگر( میبرای برخورد منصفانه با دیگران )در استدلال یا حوزه

کند که حاصل آن اوضاع امور منصفانه رسانی تبعیت میهای صدق»شخص واجد فضیلتِ فکری انصاف از روال

داوری« و »تعصب و جانبداری« قرار دارد. در مقابلِ فضیلت انصاف فکری، رذایل »پیش (Zagzebski, 1996, 329).است«

یا احساس ویژه نسبت به یک موضوع است که معمولاً قبل  انگاره داوری فکری همان غلبه بر قضاوت زود هنگام،پیش

تعصب و جانبداریِ . آید و بر شواهد ناکافی یا حتی خیالی مبتنی استپدید میاز جمع آوری و بررسی اطلاعات لازم 

ی یک باور، عقیده، شخص معیّن و یا درباره که بر اساس آن فرد قبل از کسب اطلاعات کافی درباره استنیز آن  فکری

غایات و اهداف معرفتی خود و بنابراین فاعل معرفتی باید در جستجوی  .کندگیری میوجهی از یک کار علمی موضع

 د.کناهمیت فضیلتِ انصاف فکری توجه  هغلبه بر موانع و رذایل ب

ها یگذاردر سطح اهداف، سیاست کند.تعلیم و تربیت خود را در سطوح مختلفی آشکار می زمینهانصاف فکری در 

-ه نظام آموزشی با غلبه بر پیشجویی و انصاف فکری آن است کاقتضای حقیقت تعلیم و تربیت های کلیمشیو خطی

هایی که غایات متأثر از ها و نگرشهگای دیدها پافراتر گذاشته و با همهی خود از آنطلبانههای متعصبانه و منفعتداوری

اساس فهم و معرفتی دقیق و متناسب با شرایط و نیازهای کنونی  آنند، عادلانه و منصفانه برخورد کند تا بتواند بر

ای تری را انتخاب نماید و تصمیمات منصفانهندگان و در راستای بهبود عملکرد تربیتی، اهداف مطلوب و انسانییادگیر

آید این بندی و شایستگی این غایات اتخاذ نماید. آنچه از انصاف فکری در سطح اهداف به دست میاولویت بابدر 

در سطح  فکری« باشد.»کوته طلبی« وجانبداری«، »تعصب«، »منفعتاست که اهداف تعلیم و تربیت نباید برآمده از »

در نظر داشتن ، فراگیرانی توجه به برابری هایی در زمینهها و مهارتی انصاف فکری شناخت دانشیادگیرندگان، لازمه

. با این شناخت استمنظور اعاده و حفظ حقوق آنان های منصفانه بهگیریها و نیز توجه به تصمیمآنفردی  هایتفاوت

های طلبانه، اختلافاساس آن امتیازهای متفاوت، جانبدارانه و منفعت ای عمل نماید تا برگونهیابد که بهمیتعلیم و تربیت در

ها قرار ها و تنبیهها، پاداشبا تخصیص امکانات و منابع آموزشی، مسئولیت رابطه در و قومی، مبنای تصمیمات ایطبقه

انسانیت، آزادی،  لحاظ عنوان افرادی برابر ازگیران بهیادای، به های طبقهبه جای توجه به چنین امتیازات و تفاوتنگیرد و 

 آموزان، مشارکتِ خود آنان باشد.کرامت و احترام توجه شود و مبنای امتیازدهی و احترام به دانش
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موضع درست در قبال توزیع منابع، امکانات و تجهیزات، اتخاذ بنابراین، انصاف فکری در نظام تعلیم و تربیت به معنای 

است. بدین معنی، تعلیم و تربیت منصف، اولاً با اتخاذ موضع منصفانه در قبال توزیع و یا یادگیران های ها و تواناییفرصت

با کشد و ثانیاً ه چالش میرا بهای آموزشی ها و ناعدالتیها و امکانات، تمامی عوامل، محدودیتبازتوزیع منابع، فرصت

های فردی و شخصیتی ها به تفاوتبردن آنآموزان زمینه را برای کشف استعدادهای فراگیران و پیهای دانشتقویت توانایی

یادگیران گونه با ایجاد احساس خشنودی در گونه که هستند، بنگرند و اینان خود را همانتایآورد تا خود و همخود فراهم می

کند صفانه را برای آنان فراهم میی امکانات تربیتی، نوعی مشارکت و تعامل اجتماعی داوطلبانه و منیق توزیع منصفانهاز طر

نکردن در مواجهه با دیگر خویش عمل به عادلانه برخوردکردن و به مقتضای منافع و اهداف  مدهایی چون؛ گرایشپیا و

های آموزان به نفعِ دیدگاهی دانشو موضوعات متناسب با رشد بهینه تحریف مواردکاهش های آموزشی،ها و نگرشرویکرد

ی صلاح کلیههای خویش نسبت به خیر و ها و سیاستمشیدادن نفع و مصلحت، خطناولویت قرار  ،ی خودگرایانهتعصب

،عدم ایی با نتایج نادلخواهِ خودهدر رویارویی با استدلال دیگر رویکردهای آموزشیهای ی استدلالارزیابیِ منصفانه یادگیران،

های مغرضانه داوریبراساسِ پیش نکردن عمل ،نقد مسائل تعلیم و تربیت تراشی و نکوهشِ جانبدارانه در رویارویی باتوجیه

ی خاص هاها و موقعیتآگاهی معقول در حوزه،مدارانه و منصفانهاساس باورهای وجدان بر کردن عمل و غیرمنصفانه و

ی عناصر آموزشی قبل از گیری در قبال کلیهگرایش نظام آموزشی به قضاوت زودهنگام و موضعکاهش ی،آموزشی و تربیت

های ی برنامهبازنگری اهداف، محتوا و کلیهاساس تجربیات قبلی،  بری کافی و صرفاً آوری اطلاعات و شواهد و ادلهجمع

احترامی به مبانی بیعدم  معرفت، یتوسعه یت اجتماعی و اقتصادی در راستایموقعتربیتیِ مطابق با میل، منفعت و مزایا و 

 آورد.می را برای تعلیم و تربیت به بار ری مبانی فکری مفروض خودفکری و فلسفیِ سایر مکاتب بر مبنای برت
 

  مندفضیلت فکور شخصدر تربیت  عملی راهکارهاي

 پرداخته شده است. دانش آموزان در فکری هایفضیلترشد  اعتلا ودر راستای  کاربردیادامه به تشریح چندین راهبرد در 

آموزان صرفاً تابعی از تعاملات اولین راهبرد را باید بر مبنای این نوع نگرش دانست که رشد شخصیت فکری در دانش

عنوان فضایل فکری به اعتلای آموزش با هدفیعنی  1گرفرهنگ نهادی حمایت»ها و مربی در کلاس درس نیست. بلکه آن

 (Baher, 2013, 256). «کندآموزان ایفا مینیز نقش بسزایی در رشد فضایل فکری دانشبخش مهمی از هویت مدرسه، 

معقول و  گرایانهواقع و تدوین اهداف یادگیری فکریایل ای از فضوعهمزیرمجبرای این امر، ابتدا انتخاب و تمرکز بر 

 درسی بسیار مفید خواهد بود. حتوایها در مها و گنجاندن آنمتناظر با آن

به متربیان « های فکری، اعمال و انگیزش»آموزش مستقیم مفاهیم و اصطلاحات مرتبط با فضایلِ فکری دومین راهبرد

آنان را با طیفی گسترده  و کندبنیان برخوردار می-از یک مجموعه واژگان مشترک فضیلتفراگیران را  ،مرحله ایناست. 

ینه را برای مزنماید و ها را برای آنان توجیه مییادگیری آنکند و مندانه آشنا میهای فکری فضیلتاز اعمال و انگیزش

 کند.میها فراهم گیری آنهایی برای شکلروش اجرای

ه چالش کشید تا آموزان را بتوان دانشای که در آن می. مرحلهو خودارزیابی« است برخویش »بازاندیشی راهبرد سوم

کار بگیرند. این کار ممکن است مستلزم ه شان از شخصیت فکری خود بفکری را در رابطه با درک دانش خود از فضایل

 
1- supportive institutional culture  
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 باشد. های مشاوره و نظارتعنوان بخشی از برنامهعنوان تکلیف خانگی، و یا به، بهدرس در کلاسهایی از روش استفاده

کند، در پرتو آموزان را ترغیب میست که دانشقدرتمند ا 1خودشناخت نوعی »ها کارگرفتن این روشه هدف نهاییِ ب

  .(Baher, 2013, 257) «های فکری به خود بیاندیشندهای مربوط به فضیلتبندیمفاهیم و دسته

برای نمونه  است. فضایل و معایب فکری«ی آموزشی، »ترسیم پیوندهای روشن میان مطالب دورهچهارمین راهبرد 

های دیگر، توجه ها در علوم یا حوزهی برخی رخدادها یا شخصیتتواند به هنگام مطالعهمعلم فلسفه و یا علوم می

تواند ها را به تأمل بر این فضایل تشویق کند و یا میها( جلب کرده و آنآموزان را به تجلی این فضایل )یا فقدان آندانش

به  -فکری، یا غیره  استقامت، فکر باز، احتیاط -ها ده تا مشخص سازد که کدام فضیلتدر میانه بحث درسی، مکث کر

 دست آوردنِ فهمی عمیق از مطالب ارتباط دارند.ه شکلی ویژه با ب

است که  «آمورانهای منطبق با فضایل فکری برای دانشهای تمرین کنش»فراهم نمودن مکرر فرصتپنجمین راهبرد 

خواهد تا خود را در آموزان میو تعاملاتی رخ دهد که از دانش ی گروهیهاکلاس درس از طریق فعالیتتواند در می

کار بستن آن استفاده کنند، برای استحکامِ ه های پیچیده قرار دهند، از تخیل خود برای بسط دادن به دانش خود و بموقعیت

ای فلسفی به ها، مسئله»در این فعالیت برای نمونه سجم بپرسند.های اندیشمندانه و منادعاهایشان دلیل بیاورند، و پرسش

شان دفاع کنند و به پاسخ دیگران واکنش نشان دهند. شود از پاسخها خواسته میشود و سپس، از آندانشجویان داده می

یا عملی را انجام دهند  دهد وذهن انجام میشود عملی را انجام بدهند که شخصِ گشودهها خواسته میدر این کار، از آن

طور ی فضایل را بهنیست همه لازم یادآوری نمود که دهد. البته باید به فراگیرانکه شخص واجد شجاعت فکری انجام می

های معقول بدیلِ ذهن دیدگاهمندانه باشد. نیز باید یادآوری نمود که شخص گشودهکامل داشته باشند تا اعمالشان فضیلت

هایش را تغییر بدهد و شخص واجد شجاعت فکری از دیدگاهش کند، اما لازم نیست دیدگاهبررسی میدیدگاه خودش را 

  .(Battley, 2015, 255)اند« ها درستکند، تا جایی که به نظرش برسد اشکالها دفاع میدر مقابل اشکال

دیگر راهنمایان مدرسه  فکری توسط معلم یا طبیعی و مبتنی بر واقعیت فضایلزی متشکل از الگوساششمین راهبرد »

های منشیِ اکتسابی هستند که از طریق خوگیری و تشبه جستن به الگوهای عملی و انگیزشی »فضایل خصلت است.

ها را منتقل شخصی چگونه بر مطالب درسی تأمل کرده، آنکه  مشاهده این.(Batley, 2015, 238) شوند«پرورش داده می

آموز در رابطه با اندیشیدن و باورهای بنیادین دانشها تواند تأثیری عمیق بر نگرشها دارد، میکند، و چه احساسی به آنمی

تجسم بخشیدن به این های فکری، بخشی جدایی ناپذیر از تلاش برای آموزش فضیلت» و یادگیری داشته باشد. در واقع،

 . (Baher, 2013, 259) «ن استموزاآبا دانش ها و دیگر تعاملات معلمها در آموزشفضیلت

 

 گیريبحث و نتیجه

در مهمترین کارکرد  . این رویکردپرداخته شدمندانه بر مبنای رویکرد فضیلتدر این پژوهش به بررسی تعلیم و تربیت 

انجامد؛ ضمن اینکه مند میهایی اندیشمند، فرهیخته و فضیلتهای همیشگیِ بشر یعنی انسانخود، به تحقق یکی از آرمان

منجر به تأمین یکی از نیازهای اساسی انسان یعنی »نیاز به حیات مطلوب و سعادتمندانه« شده و مقدمات کسب معرفت 

 
1- self- knowledge 
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در این پژوهش و  ی فضایل ذکر شدهاز بررسی مفهومی همهتوان گفت کند. میو توجیه باورها را برای انسان فراهم می

مهمترین پیامدی که حاصل شد این است که چنین  فکری، مبتنی بر هر یک از این فضایلهای تعلیم و تربیت ویژگیذکر 

ای برای تمامی های خاص و جداگانهوظایف، مسئولیت و نقش فکری، تعلیم و تربیتی به اقتضای هر یک از فضایل

به  فکری، ی هر کدام از فضایلشود و آنان باید بر مبناتعریف میربی اندرکاران تعلیم و تربیت از جمله مربی و متدست

ل مقابلِ آن فضایل اجتناب ورزند. در بحث از راهکارهای های آموزشی خود پایبند باشند و از رذایوظایف و مسئولیت

شان آموزان در عمل همان خصوصیات را در فعالیت فکریتوان کاملاً ضمانت نمود که دانشآموزش نمی با باید گفتعملی 

گر آموزش فضایل فکری، آموزش مستقیم فرهنگ نهادی حمایت  نظیرا اتخاذ برخی راهبردهای تربیتیِبروز دهند، اما ب

و  بر خود مندانه، بازاندیشیهای فکری فضیلتمفاهیم و اصطلاحات مرتبط با فضایلِ فکری، شناسایی اعمال و انگیزش

زشی، و فضایل و معایب فکری، فراهم نمودن ی آموخودارزیابی، ترسیم پیوندهای روشن میان مطالب دورهانجام عمل 

آموران، ممارست و تشبه جستن به الگوهای عملی های منطبق با فضایل فکری برای دانشهای تمرین کنشمکرر فرصت

ستای پرورش رادر توان و اجنتاب از رذایلِ مقابل آن فضایل و اعمال نسنجیده و غیرمنطقی میو انگیزشی، فعالیت گروهی 

 .ردکمند نظامگری و کار تربیتی تسهیل ،مند به لحاظِ فکریفضیلت شخص

 

ها؛ دکتر سید جلال هاشمی: دکتر فرخنده دیسناد: طراحی پژوهش، تدوین چارچوب پژوهش و گردآوری داده :مشارکت نویسندگان
مرعشی: نظارت علمی بر پژوهش، بررسی و اصلاح ها و مشارکت در تدوین مقاله؛ دکتر سید منصور تحلیل و تفسیر یافته

سازی متن. چارچوب نظری و بازبینی علمی مقاله؛ دکتر مسعود صفایی مقدم: بازبینی و ویرایش علمی مقاله و مشارکت در نهایی
 .اندتمامی نویسندگان در بررسی و تأیید نسخه نهایی مقاله مشارکت داشته

سازی شرایط لازم برای اجرای فراهم که در انجام این پژوهش وهایی ی افراد، مراکز و سازماننویسندگان از تمام :قدردانیتشکر و 
 کنند.می آن همکاری و همراهی نمودند، صمیمانه تشکر و قدردانی

 وجود ندارد. یتعارض منافع چگونهیمقاله ه نیاذعان دارند که در ا سندگاننوی :تعارض منافع

یا نهادهای دولتی و غیر دولتی انجام ها سسات، شرکتؤمها، این پژوهش بدون دریافت هر گونه حمایت مالی از سازمان :تأمین مالی
 با انجام پژوهش توسط نویسندگان تامین شده است. مرتبطهای شده است و کلیه هزینه

 قی از نویسنده مسئول قابل دریافت است.پشتیبان این پژوهش بنا به درخواست منطهای داده :هاپذیري دادهبیانیه دسترس

مولد استفاده  هوش مصنوعیهای در تهیه، نگارش، تحلیل و ویرایش این مقاله از ابزارها و سامانه :بیانیه استفاده از هوش مصنوعی
 ت.و نگارش مقاله توسط نویسندگان انجام شده اسها تفسیر یافتهها، نشده است. تمامی مراحل پژوهش، تحلیل داده

 .با توجه به ماهیت و محتوای این مقاله، انجام پژوهش نیازمند دریافت کد یا تأییدیه اخلاقی نبوده است :تأییدیه اخلاقی
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