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 Abstract 

This research aimed to reflect on the position of students' sense of wonder 

in the classroom by exploring the perspectives of elementary school 

teachers. To achieve the research goal, a systematic qualitative approach 

and grounded theory method have been used. The data were collected 

through semi-structured interviews. Semi-structured interviews with 11 

teachers were conducted until the data were saturated. An in-depth 

analysis of qualitative data using thematic coding led to the discovery and 

classification of three main themes and eleven sub-themes, including the 

constituent factors encompassing the dimensions of teachers, parents, 

schools, and curricula; barriers to growth and development involving 

dimensions of reduced connection with nature, dominance of the 

technological world, the nature of new education, and attitudes towards 

the world; and finally, the category of the consequences of cultivating a 

sense of wonder, encompassing educational-pedagogical, emotional-

affective, and spiritual dimensions. In terms of the level of importance 

and the criterion of repetition in the perspective of participants, the role 

and position of the teacher holds the highest credibility. Ultimately, this 

research, while possessing the capability of raising awareness, can serve 

as a practical guide for evoking a sense of wonder in the classroom. 

Additionally, educational policymakers can implement appropriate 

conditions and educational policies to strengthen and institutionalize these 

dimensions.  
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 : کلیدی هایواژه
ه ابتدایی، رمعلمان دوحس شگفتی، 

 کلاس درس، آگاهی و تغییر

 چکیده 
آموزان در کلاس درس، به تأملی بر جایگاه حس شگفتی دانش باهدفاین پژوهش 

منظور از رویکرد کیفی و روش نظریه بدین پرداخت.واکاوی دیدگاه معلمان دوره ابتدایی 
ها از مصاحبه عمیق هدردآوری دامنظور گبه شده است. داده بنیاد از نوع سیستماتیک استفاده

گیری گیری هدفمندِ آمیخته، ترکیبی از نمونهساختاریافته استفاده شد. با استفاده از نمونهنیمه
ها مدار، پس از انجام یازده مصاحبه با معلمان، اشباع نظری دادهنظری، گلوله برفی و ملاک

ای باز، محوری و لهمرحری سهروش کدگذاهای کیفی به کمک حاصل شد. تحلیل عمیق داده
بندی سه مضمون اصلی و یازده مضمون فرعی شامل عوامل ، موجب کشف و طبقهگزینشی

ساز دربردارنده ابعاد معلم، والدین، مدرسه و برنامه درسی؛ موانع رشد و توسعه متضمن زمینه
 ه نگرش بهابعاد کاهش ارتباط با طبیعت، تسلط دنیای فناوری، ماهیت آموزش جدید و نحو

پیامدهای پرورش حس شگفتی دربردارنده ابعاد آموزشی ـ تربیتی،  ر نهایت مقولهجهان و د
انداز احساسی ـ عاطفی و معنوی است. از لحاظ میزان اهمیت و معیار تکرار در چشم

کنندگان، نقش و جایگاه معلم، حائز بیشترین اعتبار است. درنهایت، این پژوهش مشارکت
تواند آمده میدستهای بهمندی از مقولهافزایی، بهرهیت آگاهیی از قابلضمن برخوردار

گذاران راهنمای عمل برای برانگیختن حس شگفتی در کلاس درس باشد. همچنین سیاست
های آموزشی سازی این ابعاد، شرایط و سیاستتوانند در راستای تقویت و نهادینهتربیتی می

 مناسب اِعمال نمایند.
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 مقدمه
ای اساسی، همواره عنوان ایدهنگری که کلّ حقیقت وجودی انسان را در بر گیرد، به، تربیت کلتیوتربمیتعلدر فلسفه 

 یجابهیزی شوند که رنامهای برگونهتی باید بهی. اقدامات ترب(Shukuhi, 2023; NaghibZadeh, 2024) است موردنظر

، تمام نهیزم نیا. در (Marzoghi, 2023) بعدی، انسان کامل که مطلوب تربیت واقعی است تربیت گرددپرورش انسانی تک

 تیقعما وادد؛ ارگگذاران نظام آموزشی بر این مهم است که در تمامی سطوح برنامه درسی این آرمان محقق تلاش سیاست

های ناصواب های خرُد در کلاس درس، برداشتهای کلان تا زمینهآن است که در فرایند اجرای برنامه درسی از عرصه

 . در این مواجه، پرسش اساسی چنین است که آیا آنچه(Saeedi, 2024) را با خطر مواجه سازد تیوتربمیتعلتواند فرایند می

نگری در کل توسعةهای رشد و تر در حال جریان است زمینهخاص به طورهای درس اعم و در کلاس به طوررسه در مد

 (,Fazeli 2022) یا خیر؟ سازدرا فراهم میآموزان جریان تربیت اصیل دانش

آموز، ابعاد وجودی دانش یتمامبهتوجه رویکرد  یاجبه، تیوتربمیتعل ندیفرا در رسد؛یمبه نظر با تأمل در پرسش اخیر 

شک یکی از های مهم فرایند تربیت فراموش خواهند شد. بیای به حقیقت انسان، بسیاری از جنبهبا اتخاذ نگرشی تجزیه

. (Saeedi, 2024) کننده خواهد بودروح، مکانیکی و خستهبعُدی، تحقق نوعی از آموزش سرد، بینتایج بدیهی آموزش تک

های تدریس است. نتایجی که ناشی از در نوعِ شیوه 1هایی، فقدان حس شگفتیهای پدیدآیی چنین آموزشیکی از زمینه

 های حائز اهمیت دیگر است. های وجودی انسان و نادیدن بخشتوجه به بخشی از توانایی

حائز ارزش تربیتی و  تیوتربمیتعله حس شگفتی در و توسع، رشد های متعددی نشان دادند که برانگیختنپژوهش

ها، ای از پژوهش(. در این میان، پارهKrebs & Zvi, 2020; Conijn et al., 2022; Schinkel et al., 2023آموزشی است )

 ستیزطیمحهای مرتبط با ، آموزش(Hadzigeorgiou & Schulz, 2019) وموزش علدر آم نقش حس شگفتی

(Washington, 2018) و آموزش پزشکی (Geller et al., 2018)  ابعاد رخلاف اند. هر چند بقرار داده یموردبررسرا

، ممکن است تصورات نادرست پیرامون حس شگفتی، با تقلیل تیوتربمیتعلبت جایگاه و ارزش شگفتی در انگیزشی و مث

. البته جدای از این (Conijn, 2021) ارزشی این مفهوم باشندساز بیآن به مفاهیمی همچون جادو، افسانه و داستان، زمینه

باور  Mountbatten-O’Malley( 2024)ها به قوت خود باقی است؛ برای نمونه شناسینتقادات و آسیبحیح، اات ناصتصور

 به Schinkel( 2019) ها راجع به حس شگفتی مانند دیدگاه حس عمیق شگفتی ـ کیهانی ـدارد برخی از دیدگاه

پذیر رمانتیسم بیش از حد آسیبرویکرد وتربیت توجهی ندارد. این دیدگاه در برابر انتقادات مفهومی تعلیم هاییتمحدود

 است. برای همین لازم است به هدف حس شگفتی به عنوان یک احساس معرفتی توجه کنیم.

پردازی حس تواند در مفهومترک مینبه مشنظر ندارند، اما چندین جتعریف واحد شگفتی اتفاق با رابطه درپژوهشگران 

. تجربه حس شگفتی به ادراکی فراتر از درک معمول مرتبط است که شامل (Schinkel, 2019) د واقع شودشگفتی مفی

 داردی فرد نشان از نقص معرفت ،های عاطفی است. حس شگفتی نوعی کنجکاوی است که در زمینه آگاهی شناختیمؤلفه

(Schinkel, 2020)های بنیادی حس شگفتی و حس کنجکاوی، در اقناع ذهنی فرد است. کنجکاوی با . از جمله تفاوت

 تواند مسئله ذهن باشدانگیز همواره میشگفت دةیپد آنکهحالگردد های جدید و حصول نتیجه، متوقف میداده یگردآور

(Bjerknes et al., 2024). 

 
1-  Sense of wonder 
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اند. این قرار داده موردبحث را حس شگفتی توسعةتأیید اهمیت و جایگاه رشد و  ازهای نظری ابعاد مختلفی پژوهش

ی آموزان براساز افزایش انگیزه درونی دانشتواند زمینهها به این ایده بنیادی باور دارند که پرورش حس شگفتی میپژوهش

تربیتی مختلف  یهاها دلالت(. همچنین، برخی پژوهشSchinkel, 2020; Primicias, 2023; Shores, 2024) شدیری بایادگ

و فلسفه و  (Wilson, 2010) شناسی، زیبایی(Guttesen & Kristjánsson, 2024) های چون اخلاقحس شگفتی را در زمینه

 اند.قرار داده یموردبررس (Schinkel, 2019) معنای زندگی

نظران بثر صاحاما اکشود متفاوت است، خود یک احساس تلقی میخودیکه آیا حس شگفتی بهنظرات در مورد این

. تجربه شگفتی طیف وسیعی از (Walsh, 2018) زاندتواند فرد را از نظر عاطفی برانگیبر این باورند که این حس می

شود. این تجربه با تأکید بر احساسات از جمله سرگشتگی، تعجب، هیبت، تحیرّ، هیجان و حتی ترس را شامل می

 ,Gess) شودزدگی تا شک را شامل میای از احساسات از شگفتعد شناختی حس شگفتی، مجموعها بُرتبط باحساسات م

های متعجبانه دیگر متمایز ها و وضعیتدهد که حس شگفتی را از حس. چنین برداشتی این امکان را به ما می(2019

 کهچنانفعلی است. برای مثال،  شدهدرکراتر از چارچوب درکی فدنبال سازیم. واقعیت این است که حس شگفتی به 

دهد و انگیز باشد، پس از چندین بار مواجه، هیجان خود را از دست میکمان وضعیتی هیجانشکست نور در تشکیل رنگین

 برای ما موردی عادی خواهد شد.

توان به نقطه مقابل آن، رویکرد می تیتربومیعلتمحور در نظری، برای شناخت نسبی رویکرد شگفت یاندازدر چشم

شده بستگی دارد. تربیت در ریزیآموز به محیط یادگیری برنامهرفتارگرایانه نگاه انداخت. در این رویکرد، یادگیری دانش

گونه . این(Ramirez, 2023) ها از طریق ارائه حداکثری اطلاعات استاین معنا، بیش از هر چیز، به معنای پرورش عادت

های است که یادگیری فرایندی صرفاً مکانیکی خواهد بود. این رویکرد بر انباشت اطلاعات، رفتارهای بیرونی و واکنش

انسان مانند قصدیت تأکید دارد. در مقابل،  یدرونهای توجه به وضعیت یجابههای مشخص عاطفی و فیزیکی در موقعیت

آموز مهم در این نگاه، هر چند محیط اطراف دانش شود.حس شگفتی، یادگیری از درون آغاز میپرورش ویکرد بر اساس ر

-های اخیر، علوم اعصاب به این نتیجه رسیده است یادگیری به معنای غنیاست، اما لزوماً فاکتور اساسی نیست. در سال

 . (Wolbert & Schinkel, 2021) سازی حداکثری محیط و تحریک بیش از حد فکری نیست

اما  ند؛ینماهای جهان تشویق ها و زیباییخصوص نسبت به شگفتیآموز را بهمدارس باید حس شگفتی دانش

ای از این مسئله اند. بخش عمدهدهد که مدارس در این مهم شکست خوردهها با جهان، نشان میارتباط انسان یختگیگس

-به پروژه موفقیت در امتحانات تقلیل یافته است که به دنبال اندازه تیوتربمیتعلتی است که فرایند یده سناین ا حاکی از

های آموزش در مدارس، با استفاده از تلقین گیری حافظه و پرورش آن است. حتی بدتر، این ایده است که محوریت روش

. مدارس این ظرفیت را (Pourkarimi & Ramezani Fini, 2024) ددگرهای دوره مدرن منجر میو تکرار، به رواج کلیشه

رودلف اشتاینر ـ مدارس والدورف ـ  تیوتربمیتعلدارند که فضایی برای توجه و تشویق تخیل و خلاقیت باشند؛ آرمانی که 

ر با طبیعت و تلاش برای جلوگیری معناداکلیتی انسان در  قراردادنریزی کرده است. هدف این مواجه، پایه 1919از سال 

های مهم برای شکوفایی حس . در این زمینه، یکی از جنبه(Saeedi, 2023) از تفکیک و تجزیه ابعاد وجودی انسان است

دهد، از یک رخ می آموزشیمجموع تجربیاتی که در فرایند  عنوانبهشگفتی در مدارس، برنامه درسی است. برنامه درسی 
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احساس شگفتی، در اکثر شود. از همین رو، تقویت ملی تنظیم می صورتبهسندی است که تقریباً در اکثر کشورها  منظر،

باور دارد این وضعیتی  Bonnett( 2007) .(Washington, 2018) های درسی مدارس در سراسر جهان وجود نداردبرنامه

محیطی ما، بلکه به دلیل احساس بقای معنوی ما های زیستاست که نیاز به تغییر دارد. این تغییر نه فقط به دلیل بحران

که چگونه باید با جهان اطراف خود ارتباط برقرار کنیم. این در صورتی است که است؛ یعنی درک ما از آنچه هستیم و این

 این ایده است که بیانگر ناهنجاری کمبود طبیعت مواجه هستیم. 1ان کودکان با اختلال کمبود طبیعتدر می امروزهما 

واقعیت این است که توجه به اهمیت  با طبیعت قطع شده است. ویژه کودکان،ها، بهانسان ارتباط و تعامل برخلاف گذشته،

از  سبکی گسترشر فناوری دنیای مدرن است؛ در عص انسان وری، واکنشی به غوطهآسیباین ساماندهی  و ضرورت

نسل جوان با انبوهی از مسائل  چنین است کهگذارد. زندگی که جای کمی برای تجارب واقعی محیط پیرامون باقی می

  .خواهند شدجسمی، روانی و روحی مواجه 

 باوجودرسد ند. به نظر میخود داررا در  ای برای تلفیق و حضور شگفتیهای گستردههای درسی مدارس ظرفیتبرنامه

ای مدیران و های مدرسههای درسی مدارس به مفهوم حس شگفتی، پرورش این ایده نیازمند فلسفهنگاه حداقلی برنامه

 شخصی معلمان است.

رانه غیرمنتظهای انگیز و دیدگاههای گوناگون از جمله تأیید، تصدیق و همدلی تجارب شگفتتوانند به شیوهمعلمان می

(Hadzigeorgiou, 2020)انگیز با محوریت الگومحوریگذاری تجارب شگفت، نمایش و اشتراک (Di Paolantonio, 

درک مفاهیم  ،انیساخت معن برای ، راهنمایی کودکا(Bianchi, 2014)کودکان ، تحریک آگاهانه و هدفمند اکتشاف (2019

-های مختلف بهآموزان به شیوه، تحریک تخیل دانش(Hadzigeorgiou, 2012) گراییها مبتنی بر رویکرد سازندهو پدیده

زدایی از ، آشنایی(Farzollahi Zanjani et all., 2025) انگیزمنظور افزایش احتمال تجارب شگفتخصوص توجه به هنر به

-بخش دانشتوانند الهامها، ابزار و اشیایی که میو در نهایت ارائه فعالیت (Egan, 2014) های آشنا، معمول و رایجپدیده

 .(D'Olimpio, 2020) درون و بیرون از مدرسه باشند ،آموزان

استراتژی هدفمند است. مدرسه  ای ازشیوه آموزان، نیازمندهمچنین مدرسه برای برانگیختگی حس شگفتی در دانش

 آموزان را با تمام حواس در ابعاد جسمانی، شناختی و عاطفی درگیر سازدمحور باشد که دانشباید محیطی مسئله

(Wolbert & Schinkel, 2020) پذیری توجهی انعطافمعلمان و برنامه درسی خود، به میزان قابل بادررابطه. مدرسه باید

های حساسیت نسبت به تنها نباید محدودکننده خلاقیت معلمان در این زمینه باشد؛ بلکه باید زمینهنشان دهد. مدرسه نه

های غنی در محیط توانند با تدارک موقعیت. همچنین مدارس می(Di Paolantonio, 2019) مفهوم شگفتی را ارتقا دهد

های فرهنگی ـ زمینه پرورش حس شگفتی را فراهم محیط توجه به های فناورانه،بیرون از مدرسه ـ سفر به طبیعت، گردش

 .(Fleming, 2014) سازند

کوفایی، قدردانی، گشودگی به جهان و تی و نقش آن در شحس شگف توجه بهبرخلاف تمام ارزش و اعتباری که 

دارد؛ در نظام آموزشی ایران، رشد و توسعه حس شگفتی جایگاهی ندارد. یکی  تیوتربمیتعلشناسانه های زیباییارزش

از ازتابی دانش، ب حوزةهای هر پژوهش کهییازآنجاهای مرتبط با موضوع است. از نشانگان این ادعا، بررسی پژوهش

 
1-  Nature Deficit Disorder 
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، پرتال جامع علوم ایرانداک)اطلاعاتی معتبر منابع هایوجوی پایگاه، جستاستها و مسائل مبتلا به آن عرصه دغدغه

، نشان از آن دارد به این موضوع توجه آکادمیک 1403تا سال  (یجهاد دانشگاه یمرکز اطلاعات علم گاهیپاانسانی، 

 نشده است.

های تدریس موجود در بیشتر موارد های درس مدارس و شیوهسدر کلا ه شرایطی است کشرح این مقدمه در حال

باور دارد یکی از مشکلات اصلی نظام  Saeedi (2024)روح و تقریباً مکانیکی است. در این زمینه، کننده، بیخشک، خسته

های یافته، روشتحقق لایل اصلی افُتِکی از دست که یموضوع کیفیت آموزشی موجود در مدارس ا وپرورشآموزش

ترین ابعاد وجودی ، مهمدر چنین وضعیتیآموزان است. بعُدی است که تنها ناظر به بعُد شناختی دانشتدریس تک

های مثبت در شیوه راتییتغ باوجودباور دارند  Falahati najad et al. (2023) است. ماندهیباقشده فراموش ،آموزدانش

که از کارایی لازم برخوردار  شوندیمهای سنتی اداره های درس، همچنان با رویکردها و فعالیتتدریس، مدارس و کلاس

 Avari et ت.لمان اسآموزان، شیوه مورد انتخاب بسیاری از معنیست. ارائه از سوی معلم، حفظ و یادآوری از سوی دانش

al. (2022) قربانی شدن انتظارقابلدانند. نتیجه آموزان میتکه و منفک از زندگی دانشپیامد چنین دانش دریافتی را تکه ،

نشان داد ما با یک  Mousapour (2022)است.  وپرورشآموزشقلب  Ridge and Kippels (2019)کیفیت است که به تعبیر 

های مدرسه اثربخش نیست! یعنی مدرسه، تربیت انسان برای زیست در این که فعالیت روازآنمدرسه مرده مواجه هستیم؛ 

دارد، اما خالی  یدرسابتکاز آن گرفته شده است! یعنی  یدارد؛ اما زندگجهان و جامعه را مدنظر ندارد. مدرسه امروز کالبد 

توان در کیفیت شایستگی! در این مدرسه نه آموزش محترم است و نه می ریدارد؛ اما فقاز محتوای آموزنده؛ یعنی معلم 

ای یک پیام آشکار برای ما دارد که »از این مدرسه آبی گرم مدرسه نیچننیاانتظار داشت یادگیری در آن، اعتلابخش باشد. 

از  شدنیتهانگیزگی و فضای مدرسه امروز را زمینه خفقان، رخوت، بی Fazeli (2022)، ی مشابهدیدگاه . درشود!«نمی

 داند که برآیند نهایی این شرایط، حذف سوژه از گفتمان مدرسه است.های عاطفی و فرهنگی میانرژی

ایت است؛ هدف ای حداکثری مورد حمگونهیز، بهتربیت نعلیم و نهایت، بر پایه دیدگاهی بنیادین که در فلسفه ت در

 Pourkarimi) پرداز هستندوتربیت، تربیت انسان اصیل است. جهت دستیابی به این هدف، عوامل متعددی نقشنهایی تعلیم

et al., 2024)سازی داری و معنیقابلیت معنی ه داراین است کآفری. در همین زمینه، حس شگفتی از جمله عوامل چرخش

بدیل پرورش حس شگفتی است. های بیرو، رسالت پژوهش حاضر، واکاوی جایگاه و ارزشوتربیت است. از اینتعلیم

های تدریس معلمان بدین جهت، هدف این پژوهش این است که در مسیر تأمل در جایگاه و ارزش حس شگفتی در روش

 رسی نماید.د را برای موجوابتدایی، باوره

 

 شناسی پژوهشروش

مطالعه حاضر از نوع کیفی است که با روش نظریه داده بنیاد اهداف و سؤال پژوهش، بر اساس موضوع تحت بررسی، 

مند اشتراوس و کوربین« انجام شده است. پیرامون منطق انتخاب روش، وقتی که برای تبیین یک با تکیه بر »رویکرد نظام

این نظریه جا که کنیم. از آناز نظریه برخاسته از داده استفاده میتعامل به یک نظریه نیاز داریم،  ل یا یک، یک عمفرایند
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های موجود برای موقعیت نامعین به هاست، متناسب با موقعیت مورد مطالعه است و تبیین بهتری از نظریه»برخاسته« از داده

 دهد.دست می

گیری های نمونهآمیخته بر اساس ترکیبی از روش گیری هدفمندروش نمونه ازه ستفادبا ا پژوهش کنندگانشرکت

 1402-1403وبختیاری در سال تحصیلی از بین معلمان دوره ابتدایی استان چهارمحالمدار، برفی و ملاکنظری، گلوله

سازی تنوع حداکثری از ی فراهمبر تلاش براعلاوه گیری این بود کهانتخاب شدند. دلیل انتخاب این نوع از نمونه

توانستند تر میوگوهای شخصی ـ شغلی خود، بهتر و دقیقرسید خود معلمان با توجه به گفتبه نظر می کنندگان،مشارکت

ها بر ملاک برای انتخاب نمونهنمود. گیری، معطوف به هدف میافراد مطلع به موضوع را بیابند. بنابراین این شیوه از نمونه

سال درنظر گرفته  5کنندگان، لیسانس و حداقل سابقه حداقل مدرک تحصیلی برای شرکتام شد. یار انجچند مع اساس

های درسی و وپرورش)مدیران، راهبران آموزشی، سرگروهشد. معلمانی انتخاب شدند که از نظر ناظران و ارزیابان آموزش

 داده بودند.ع بروز به موضووپرورش( دغدغه خود را نسبت های آموزشکارشناسان اداره

ها، فرآیند معلم به اشباع رسید اما برای اعتباربخشی به یافته 8ساختارمند با ها با مصاحبه نیمهدر پژوهش حاضر، داده

معلم مرد( شد. از میان  6معلم زن ـ  5نفر) 11نفر ادامه یافت. در نهایت حجم نمونه مورد مطالعه،  11ها تا مصاحبه

سال  20نفر سابقه خدمت بیش از  4سال و  20تا  10نفر میان  3سال،  10ت خدمت کمتر از فر سنوان 4گان کنندمشارکت

تن مدرک لیسانس داشتند. مدارک تحصیلی افراد از  2ارشد و تن مدرک کارشناسی 5تن مدرک دکتری،  4داشتند. همچنین 

 های مرتبط با رشته علوم تربیتی بود.زیرگروه

تعلق و چگونگی انجام پژوهش برای معلمان، تلاش نمود میزان همکاری و ت، هدف ان ضرورپژوهشگر ضمن بی

های حضوری و غیرحضوری ها بر مبنای بعُد مسافت، به شکلمعلمان به پژوهش را به حداکثر برساند. مصاحبه خاطر

این بود که »نظر و باور نندگان کشارکتدقیقه متغیر بود. اولین پرسش از م 60تا  50انجام شد. زمان انجام هر مصاحبه، بین 

ها خواسته شد باورهای خود را با محوریت حدود آشنایی و میزان رو، از آنشما نسبت به حس شگفتی چیست؟«. از این

مشخص سازند. بدین صورت، مصاحبه با معلمانی انجام شد که دغدغه پدیده تحت بررسی را داشتند و  با موضوع درگیری

-انداز مصاحبهموضوع بودند. در تمام طول فرایند انجام مصاحبه، تلاش بر این بود چشم نسبت بهمشخصی  دارای دیدگاه

شوندگان تا حد امکان، با بیان توضیحات مختصر و کوتاه، وضوح یابد تا دیدگاه افراد عمق لازم را به دست آورد. در ادامه 

ن از حضور یا عدم حضور، ضرورت، اهداف، ت معلماتجربیا های بازپاسخ، سعی شد تافرایند مصاحبه، ضمن طرح پرسش

 چگونگی، پیامدها و موانع پیرامون مفهوم حس شگفتی آشکار گردد.

پیش از شروع هر مصاحبه، پژوهشگر جهت رعایت ابعاد اخلاق مرتبط با پژوهش، موضوع ضبط مصاحبه را جهت 

حبه، بدون نام معلم و بر مبنای کدهای هر مصا حاصل ازهای کنندگان مطرح نمود. همچنین یافتهکسب رضایت مشارکت

یج پژوهش اختصاصی ثبت شد. در همین زمینه، به معلمان اطلاع داده شد در صورت علاقه، این امکان وجود دارد از نتا

 مطلع شوند.

فرایند  ده شد.ها استفابرای تجزیه و تحلیل یافته گانه باز، محوری و گزینشیسهدر این پژوهش، از روش کدگذاری 

هایی در مرحله بعد باید که مشخص شود چه دادهها به اجرا درآمد تا اینها در جریان گردآوری دادهکدگذاری داده
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ها ای پیوسته برای اشباع مقولههای کدگذاری باز و استفاده از رویکرد مقایسهکردن مقولهگردآوری شود. این امر با مشخص

صوتی هر مصاحبه به متن تبدیل شد، جهت دریافت صحت هر مصاحبه، متن  که فایلاز اینرو، پس از این انجام شد.

شونده خواسته چه ابعادی مبهم باقی مانده بود، از مصاحبهشونده بازگردانده شد. در همین زمینه، چنانشده به مصاحبهتهیه

ی قرار گرفت و مفاهیم کدگذار در جدولسازی تصویر موجود کمک نماید. هر مصاحبه پس از تأیید، شد به روشنمی

های موردنظر آمده، کدهای مشابه در طبقهمرتبط با مسئله پژوهش استخراج شد. سپس بر پایه پراکندگی مفاهیم به دست

آمده در این پژوهش، پس از حذف دستهای بههای فرعی و اصلی احصا گردید. یافتهجای گرفتند. درنهایت، مقوله

 11بیانگر دیدگاه معلمان در زمینه حس شگفتی بود، استخراج گردید. این مفاهیم در  هومی کهکد مف 89کدهای مشترک، 

 بندی شدند.مقوله اصلی تقسیم 3بندی و درنهایت، در طبقهمقوله فرعی 

قبول قابلمرسوم استفاده شد. برای ملاک  های کیفی پژوهش از چندین ملاکدر پژوهش حاضر، برای مراقبت ویژگی

شونده ارائه گردید و از نظر درستی محتوا و رفع هر گونه ها، رونوشت هر مصاحبه به مصاحبهاد اعتبار یافتهایجو  بودن

منظور اعتبارپذیری، در همه مراحل پژوهش، همواره هدف، مسئله و پرسش پژوهش مدنظر قرار گرفت؛ ابهام، تأیید شد. به

های معتبر حاصل گردد. در تمام تا دسترسی به دادهلی بود هدف اص مشی پژوهشگر همواره معطوف بهبدین جهت خط

منظور دستیابی به ملاک قابلیت  های حاصل، ارزش و اعتبار قائل گردد. بهها، پژوهشگر متعهد بود برای دادهمصاحبه

ای هخوانند برای هر یروشنبهارائه کلی و عمومی مراحل انجام پژوهش، گزارش فرایند پژوهش  یجابهاطمینان، تلاش شد 

-نیبد، مراحل انجام پژوهش، در هر مرحله، تحت نظارت و ارزیابی قرار گرفت. همچنین نهیزمنیهمروشن گردد. در 

 با حساسیت صورت گرفت. وقتدراسرع هایسازمتن، منظور

 

 هاهیافت

ابعاد مختلف به که از  متنوعی هایها مواجه بود؛ پاسخای از دادهها، با مجموعهتحلیل داده به هنگامپژوهشگر 

های سطح بالاتر منجر بندیهای کیفی، به مقولهباره داده. بررسی عمیق و مرور چندینتوجه داشتندمدنظر  یهمسئل

تلاش شد  نی؛ بنابراانداز معلمان گردیدتحت بررسی از چشم یهدیپدای برای فهم و درک گردید. این مهم زمینه

ها، بر . پس از تحلیل دادهیردمان شفاف و فارغ از درستی یا نادرستی صورت گهای معلو باور هاتوصیف و تحلیل گفته

عد کلی شامل ها، ابعاد دیدگاه معلمان پیرامون حس شگفتی در روش تدریس در سه بُهای اصلی در مصاحبهپایه پرسش

 ریزی گردید.ساز، موانع و پیامدها طرحعوامل زمینه

 

 فتیی حس شگشکوفای سازعوامل زمینه (1

آموزان ساز رشد و توسعه حس شگفتی دانشتوانند زمینه، مجموعه عواملی که از دیدگاه معلمان می1 در شکل

ها، تکرار در مصاحبه چنین لحاظ نمودن میزانکنندگان و هممیزان اهمیت از دیدگاه مشارکت د، ضمن رعایت معیارنباش

 آورده شده است.
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 حس شگفتی شکوفایی سازینهزم ه عواملکز مقول. کدهای متمر1شکل 

Figure 1. Centralized codes of the contextual factors for the flourishing of the sense of wonder 
 

آموزان و ساز توجه به پرورش حس شگفتی در دانشتوانند زمینهای از عوامل میبر پایه نظرات معلمان، مجموعه

این دسته از عوامل، دو نکته حائز  بادررابطهو واقعیِ یادگیری در این زمینه باشد.  ای عملیهفرصت تلاش برای ایجاد

، با رونیازااست.  مدنظرتنیده ای و درهمصورت شبکهساز بهارزش است. اول اینکه، از نظر معلمان، تأثیر عوامل زمینه

 شگفتی داشت. فایی حسبه شکو توان امیدتأثیر هر کدام از این عوامل، می درنظرگرفتن

کنندگان، میزان آگاهی و حساسیت معلم نسبت به حضور و تأثیر آید از نظر مشارکتبرمی 1 که از شکلچناندوم، آن

شده، های انجامبر اساس مصاحبه همچنین آید.حساب میترین عامل بهآموزان مهمجانبه دانششگفتی در رشد همه

را موضوعی  دانند؛ آنچنانکه آنوپرورش فاقد جایگاه میدر آموزشرا  س شگفتیایگاه حی ارزش و جمعلمان مسئله

 دانند.فرعی و در حاشیه می

 کنندگان این پژوهش اشاره دارد.به برخی از باورهای مشارکت 1 ساز حس شگفتی، جدولعوامل زمینه با رابطه در

 
 Table 1. Summary of Participants' Opinions                                     کنندگان. بازگویی نظرات مشارکت1جدول 

ها نسبت به قبل از هر چیز، معلم باید نسبت به موضوع شگفتی، اطلاع و بینش داشته باشه. اصلاً خیلی از معلم :7معلم کد 
خوب کجا بهش آموزش نداره! آخه ، اگه حداقل بدبین نباشند، شناختی ندارند. البته اون هم)معلم( گناهی یچنینموضوعاتِ این

 ازی چیزی یاد گرفته.ها و فضای مجدادند ... اگه کسی هم اطلاعی داشته باشه از شبکه

وپرورش از ما داره وپرورش دیده نشده. تنها انتظاری که آموزشواقعیتش اینه که موضوع شگفتی، هیچ جای آموزش :1معلم کد 
 کنه به این چیزها فکر کنه.بندی تموم کنیم. کدوم معلمی اصلاً وقت میطبق بودجه ها رواین هست که بریم سر کلاس و کتاب

کودکی هر فرد خیلی مهمه ... والدین باید از همون اول حس کنجکاوی و پرسشگری بچه رو تقویت کنند ... اتفاقاً  :10معلم کد 
 ده میشن.زها شگفتها قبل از اینکه به مدرسه بیان بهتر و بیشتر از پدیدهبچه

مشی مدرسه و ساختار رسمی و غیر رسمی آن خیلی مهمه. من سابقه همکاری با مدارس غیردولتی رو هم ببینید خط :3کد  لممع
پذیری کمتری دارم. تو مدارس غیر دولتی بهتر میشه به این مسائل پرداخت. مدارس دولتی به نظرم ساختارمندتر هست؛ انعطاف

 د خوبی نسبت به این موضوعات نداشته باشه.رسه خیلی دیدارند، خصوصاً اگه مدیر مد

شون و های تدریسهاشون، روشیافته آشنایی دارم، کتابهای آموزشی کشورهای توسعهمن با بعضی از نظام :5معلم کد 
نسبت به آموز رو کنند با برقراری ارتباط با طبیعت یا به کمک هنر و از این چیزها! دانشرویکردشون مشخصاً سعی می

 ها رد نشن.تفاوت از کنار پدیدهکنند و بیافش حساس اطر
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 موانع پرورش حس شگفتی (2

آموزان با رعایت قواعد اهمیت و تکرار از دیدگاه ، موانع موجود در مسیر پرورش حس شگفتی در دانش2 در شکل

 صورت کاهشی قابل ملاحظه است.معلمان، به

 
 ش حس شگفتی. کدهای متمرکز موانع پرور2شکل 

Figure 2. Centralized codes of barriers to cultivating a sense of wonder 
 

شناسی دنیای مدرن دارند شناسی و معرفتای از عوامل که به طور غالب ریشه در جهانبر پایه نظرات معلمان، دسته

شده است. تغییر شکل زندگی  تیوتربمیلعتای خاص، در گونهموجب فقدان توجه لازم به مفهوم شگفتی در زندگی و به

، معلمان اذعان آنکهحالعنوان موضوعی غیراساسی و در حاشیه دیده شود. فتی بهموجب آن شده است که حس شگ

، کودکان رونیازادهند. داشتند کودکان پیش از ورود به مدرسه، شواهد بیشتری از این حسِ درونی و طبیعی بروز می

شود. به باور کنند که موجب سردی و خاموشی حس شگفتی میجدید دریافت می یی از دنیایهاضمن رشد، نشانه

، ازجمله معلمتیتربآموزی تا سطوح عالی و معلمان، ماهیت و چگونگیِ آموزش در تمام ابعاد خود، از دوران دانش

در آن، که  ایتجزیهانتزاعی و  دلایل مهمِ پدیدآورنده فراموشی امکان شگفتی در وجود انسان است. نوعی از آموزش

 نیازی به ارتباط با طبیعت نیست.
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های امروزی متأسفانه تو نظام تربیتی جدید، نگاه صحیحی به طبیعت نمیشه، هم در خانه و هم در مدرسه! تو خانواده :11معلم کد 
رند. کودک حق نداره تو طبیعت بازی کنه اما از همون اول تا زبان گیکثیفی و آلودگی و خستگی در نظر می طبیعت را معادل

 باز کرد باید بره انگلیسی یاد بگیره!

 آموز احساس خویشاوندی با اون)طبیعت( داشته باشه.... ارزش دادن به طبیعت باید طوری باشه که دانش :9م کد معل

طوری به مرور زمان، کنند؛ اینآموز را به خود مشغول میهای جدید اومدند دانشتو دنیای امروزی اینقدر که فناوری :3معلم کد 
 تفاوتن.ها بیها نسبت به خیلی از پدیدهاز این جهان جدا میشه ... حقیقتاً بچه

مون، نگرش صحیحی نیست. وقتی ما به فکر مسلط شدن روی طبیعت باشیم، خوب معلومه به نظرم نگرش ما به جهان :6معلم کد 
 ن.طبیعت و این جهان انگار ابزاری برای ما هستند ... اون چیزی که مهمه، وحدت و یکپارچگی با طبیعته نه جدا شدن از او

آموز باید حس شگفتی خودش را پشت در مدرسه بذاره و مدل آموزش ما تو این نظام آموزشی طوری هست که دانش :1معلم کد 
 بعد بیاد سر کلاس!

 

 (پیامدهای پرورش حس شگفتی3

های مربوط به مقوله پیامدهای حاصل از پرورش حس شگفتی، بر اساس معیارهای میزان اهمیت ، مؤلفه3 در شکل

 اند.تصویر آمدهمراتبِ کاهشی بهتکرار با رعایت چینش سلسلهو 
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 Figure 3. Consequences of Cultivating a Sense of Wonder                      . پیامدهای پرورش حس شگفتی3شکل 

 

آموزان بود. های معلمان متوجه پیامدهای پرورش حس شگفتی در دانشها، بخشی از گفتهبر مبنای تحلیل مصاحبه

احساسی ـ عاطفی و بندی نهایی به سه بخش، شامل پیامدهای آموزشی ـ تربیتی، پیامدهای این پیامدها، در دسته

که توجه به جایگاه حس شگفتی  داشت آن های معلمان نشان ازقسیم شدند. تحلیل این بخش از گفتهپیامدهای معنوی ت

 های متعدد داشته باشد.تواند دستاوردهای ارزشمندی در زمینهوجودی، میعنوان یکی از ابعاد آموزان، بهدرون دانش
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ل آموزش مکانیکی و صرفاً مبتنی بر تکرار قرار بدیم. تونیم مقابمی ورتونه یادگیری را معنادار کنه ... اینشگفتی می :2معلم کد 
 عنوان یک ابزار آموزشی استفاده کنیم.شگفتی به ازتونیم برای همین، می

آموز متوجه میشه بخش کوچکی از این وقت دانشآموز بیدار کنیم، اوناگه ما بتونیم حس شگفتی رو تو وجود دانش :4معلم کد 
باعث کاهش خودگرایی و غرور میشه ... به نظرم این یه جور حس فروتنی هست. البته  جهان هست ... این حس کوچکی

 فرصتی برای اندیشیدن هست. هم باعث کنجکاوی هم میشه. اصلاً خودش

ام، بارها ها ایجاد کنه ... مثلاً خود من در اوایل دوران معلمیتونه درگیری عاطفی با پدیدهپرورش حس شگفتی می :7معلم کد 
 که جذابیت، کنجکاوی و حساسیتی برای خودم داشته باشه.کمان رو تدریس کردم ... بدون اینگینرن

کنم روح انسان کنه ... احساس میتر میتر و شهودیاین حس شگفتی هست که نگرش ما را نسبت به جهان صمیمی :11معلم کد 
 ها هست که تغذیه میشه.با شگفتی

 

 
 

 انداز معلمان دوره ابتدایی پیرامون جایگاه حس شگفتیشده از چشمشفهای اصلی ک. مقوله4شکل 

Figure 4. Main categories discovered from the perspectives of elementary school teachers regarding the 

role of the sense of wonder 
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 یریگجهیو نتبحث 

آموزان در کلاس درس به واکاوی دیدگاه معلمان دوره شتأملی بر جایگاه حس شگفتی داناین پژوهش باهدف 

ساز، موانع پرورش حس ابتدایی پرداخته است. بر اساس نتایج کیفیِ حاصل، تعداد سه مقوله اصلی شامل عوامل زمینه

کنندگان این مشارکتشگفتی و پیامدهای حاصل از پرورش حس شگفتی احصاء گردید. بر مبنای تحلیل نظرات 

ترین جایگاه را ساز، مهمآمده، از لحاظ اهمیت و پرتکراری، مقوله عوامل زمینهدستمیان سه مقوله به پژوهش، در

 ای بود.توجه است که در همین مقوله نامبرده، مقوله فرعی »معلم« حائز اهمیت ویژهداشت. همچنین قابل

 صورتبههایی دارند که رایط و مؤلفهسازِ رشد و توسعه حس شگفتی نشان از شها، عوامل زمینهبر اساس یافته

آموزان دارند. از نظر معلمان، این عوامل، به ترتیب ای، تأثیر مستقیم در پرورش حس شگفتی دانشتعاملی و شبکه

و  ییتنهابهوامل اهمیت و اعتبار، شامل تأثیرات معلم، والدین، مدرسه و برنامه درسی است. نتایج هر کدام از این ع

ساز، گواه فراهم توانند موجب برانگیختگی حس درونی شگفتی کودک شود. عوامل زمینهر عوامل، میدر کنار سای

در نمودن شرایط و بسترهایی است که منجر به شکوفایی حس شگفتی خواهند شد. واقعیت آن است که این عوامل 

؛ ایفای آن، آگاهی داشته باشندتوانند نقش سازنده و مثبت خود را ایفا نمایند که به نقش و چگونگی می یصورت

-، پژوهشرابطهنیدراساز، قوای محرکه حس ذاتی شگفتی هستند. کنندگان باور داشتند عوامل زمینهمشارکت نیبنابرا

 ;Miller, 2019; Wolbert & Schinkel, 2020) اندکننده این دسته از عوامل پرداختهبه نقش تعیین ایهای گسترده

Conijn et al., 2022 .)پژوهش زمینه،در این Conijn et al. (2022) افزایش ، بیشترین سهم درنشان داد معلمِ ماهر 

تواند لحظاتی را فراتر میهای معلم یستگیشا آموزان را دارد. واقعیت آن است کهاحتمال تجربه شگفتی توسط دانش

 تواندهای مدرسه میهمچنین پیرامون نقش مدرسه، این پژوهش نشان داد سیاست « فراهم آورد.!از حسِ »وای

این  د.نشهای پرورش حس شگفتی باموانع محدودکننده استراتژی دهندهترویج حتی یا های پرورشزمینه سازفراهم

آموزان ابعاد جسمی، شناختی و عاطفی دانش رشد و توسعة های مستقیم و غیرمستقیم دره شیوهتواند بها میسیاست

را نشناسد،  آموزدانشاگر معلم تجربیات شگفتی د نباور دار Wolbert and Schinkel (2020) همچنین د.نمؤثر باش

 Miller پیرامون نقش برنامه درسی، .شگفتی شکوفا شود ، حسدر کلاس دشوار است که شرایطی را ایجاد کند که

ای ایده ،آموزاندانشبا  یفلسف یهاآغاز بحث یبرا یالهیعنوان وسبه را های تصویریاستفاده از کتاب (2019)

یک نشان داد  Wolbert and Schinkel (2020) پژوهش مینه،زدر همین داند.برای پرورش حس شگفتی میسودمند 

پردازی، تخیل و توجه به های کاوش، بداههبرنامه درسی سودمند برای برانگیختگی حس شگفتی باید دارای مؤلفه

 افزودن شگفتی به برنامه درسی نیست، ، صرفاًسئلهم البته باید توجه داشتآموزان باشد. نیازها و علایق شخصی دانش

مدیریت و هدایت  پشتیبانی، ید بابا رونداین از قبل موجود است. ای که بلکه فرآیندی است برای کشف شگفتی

  .مدرسه همراه باشد

پردازد که ای از مشکلات میموانع پرورش حس شگفتی، در دومین بُعد برآمده از پژوهش حاضر، به دسته

آموزان مواجه است. این مقوله اصلی، برآمده از فتی در دانشگیری حس شگثیرات منفی در شکلها، با تأگسترش آن

چهار بُعد فرعی شامل کاهش ارتباط با طبیعت، تسلط دنیای فناوری، شکل و ماهیت آموزش جدید و نحوه نگرش به 
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 اند. از نظر معلمان، در نگاهیصورت کاهشی مرتب شدهجهان است که بر اساس میزان اهمیت از دیدگاه معلمان، به

نوعِ زندگی مدرن دانست که هر روز، دامنه  توان این موانع را نتایج مستقیم و غیرمستقیم سبک وگذرا اما عمیق، می

کننده شده است. روح و تقریباً خسته. نوعی از زندگی که مکانیکی، سرد، بیردیگیفرامها را بیشتری از زندگی انسان

های عاطفی ـ احساسی در تمامی ابعاد، ارج و اعتباری برای درگیریدگی، به دلیل شکل ماشینی خود این شکل از زن

سو و امکان چیرگی و تسلط ما بعدی این جهان از یکمحوری تکانسان قائل نیست. واقعیت این است تصور انسان

است  بر این جهان از دیگر سو، ما را به وضعیتی تاریخی رسانده است که شکاف ما و این جهان را به حدی رسانده

مشابه با این دستاورد های ها، یافتهای از پژوهشدانیم. در این زمینه، پارهکه دیگر ما خود خویشاوند این جهان نمی

بر اساس  (.Wolbert & Schinkel, 2021; Geller et al., 2018; Heard & McDonough, 2023) اندپژوهش داشته

جدید و تسلط  عصرنشان دادند نوع زندگی ماشینی در  Wolbert and Schinkel (2021) های یادشده،پژوهش

در مدرسه و محیط  با طبیعت، آموزانهای کمی در مدارس سبب شده است ارتباط و تعامل دانشاستانداردسازی

 توانند در احیای این تعامل نقش بسزایی داشته باشند.که مدارس و والدین میحال آنبه حداقل برسد.  ،از آن بیرون

Heard and McDonough (2023) ضمن انتقاد به نوع آموزش موجود،شکل و ماهیت آموزش جدید ةدر زمینه مؤلف ، 

از  یاو را با انبوه نکهیتا ا میهموار کن آموزدانش یادگیری چندبُعدی یرا برااست که راه  نیتر امهم نددادنشان 

د تا نباور دار Geller et al. (2018) در همین زمینه، .میها را ندارد، مواجه کنآن رشیپذ یکه هنوز آمادگ قیحقا

دلیل فقدان تأمل نسبت به امور و قیمت، غالب باشد، بهکه در نظام آموزشی، رویکرد کسب نمره خوب به هر زمانی

 آید. پیرامونشده به حساب میاز ابعاد فراموش نسبت به هستی، ها، توجه به احساسات شگفتی و قدردانیپدیده

ه اا به جهان را زنده نگعلاقه م ،شگفتی ندنشان داد Wolbert and Schinkel (2021) ،نحوه نگرش به جهان مؤلفه

های موجود برای فهمیدن یا انجام امور بودن راهما را نسبت به تصادفیتر، و در نگاهی جامع کند(دارد )یا احیا میمی

 جهان را از منظرهای متنوع ببینیم.کند کند و به ما کمک میسازد، تخیل ما را تحریک میآگاه می

های معلمان به رهاوردهای سومین مقوله اصلیِ اکتشافی از مصاحبه پیامدهای حاصل از پرورش حس شگفتی،

آموزان اشاره دارد. این مقوله برآمده از سه بُعد فرعی شامل نتایج چندبُعدی رشد و توسعه حس شگفتی در دانش

اهشی صورت کاز دیدگاه معلمان، به آموزشی ـ تربیتی، احساسی ـ عاطفی و معنوی است که بر اساس میزان اهمیت

نگر دانست که به توان پرورش حس شگفتی و پیامدهای آن را شاهدی برای تربیت کلمی جهت نیبداند. مرتب شده

اند. های متعددی به این زمینه پرداختهآموز ـ شناختی، روانی و روحی ـ توجه دارد. پژوهشتمام ابعاد وجودی دانش

  ;Wolbert & Schinkel, 2021) ان از تأیید و تبیین این مقوله داردهای مرتبط نش، توجه به پیشینه پژوهشرابطهنیدرا

D'Olimpio, 2020; Primicias, 2023; Guttesen & Kristjánsson, 2024.) شده،در تبیین عوامل شناسایی Wolbert 

and Schinkel (2021)  دانستیک احساس  را »شگفتی« توانمی ها در مورد اینکه تا چه حدسازیمفهومنشان دادند 

 و عاطفی است که ما را به صورت احساسی ایتجربه شگفتیمتفاوت است، اما اکثر نویسندگان توافق دارند که 

نماید که به سهم خود، انگیز در دوران کودکی، کنجکاوی را تقویت میقرار تجارب شگفتدینبسازد. میدرگیر 

های . همچنین کودکانی که در معرض محیط(Primicias, 2023) موجب بهبود یادگیری و کسب دانش خواهد شد
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 ,D'Olimpio) دهندیط و درک دنیای اطراف خود نشان می، علاقه بیشتری به کاوش در محگیرندبخش قرار میالهام

دهد که ی مختلف گسترش میهابه گونهبینی افراد را توان امیدوار بود ذهن، عواطف و جهانمی رونیازا. (2020

 ,Guttesen & Kristjánsson) کندمی را تسهیل تربزرگهمدلی، شادی، حس قدردانی و درک جایگاه خود در جهان 

2024). 

های کیفی، حائز توجه به های معلمان و تحلیل دادهنگر به گفته، نگاه عمیق و کلانداز این پژوهشبر اساس چشم

ز ه کلی توجه به چند گزیده، حائیک نگااما در  د؛یگردها بیان سازی مقولههای زیادی است که در قالب شبکهنکته

 ساز بازنگری در فهم موجود پیرامون حس شگفتی باشد.تواند زمینهارزش تربیتی است. این ملاحظات می

نکته اول پیرامون نقش و جایگاه »معلم« در رشد و توسعه حس شگفتی در نگاه معلمان است. این مقوله، از لحاظ 

یک معلم در مواجه با مفهوم حس  شایستگی ترینتکرار و اهمیت، بالاترین مرتبه را داشت. از نظر معلمان، مهم

است. تدارک نوعی از  تیوتربمیتعلشگفتی، آگاهی و معرفت نسبت به اهداف، ضرورت، چیستی و جایگاه آن در 

ای او ههای معلم، درایت تربیتی و همچنین تواناییآموزش که مبتنی بر تقویت و رشد حس شگفتی باشد به ظرفیت

به حس شگفتی از اهداف صریح نظام آموزشی نیست، معلمان در بیشتر چون توجه  رسد؛یمبه نظر  بستگی دارد.

پذیری و مشی، انعطافنقش معلمان، خط با رابطه درتوجه است که گیری خاصی هستند. البته قابلموارد، فاقد جهت

، برنامه درسی پنهان رونیازاکننده است. تعیین نهیزم نیامیزان حمایت ساختار مدرسه و فلسفه شخصی مدیر، در 

 کننده باشد.تواند کمکمدرسه می

های اولیه زندگی است. توجه به تجربه خصوص در سالنکته دوم برای همه بزرگسالان همراه با کودکان، به

نین قبل از دبستان فراهم های شکوفایی حس شگفتی را در ستواند زمینهطبیعت و نحوه نگرش به جهان در افراد می

طبیعت  کارایی تربیتی ای بهبینانهها و باورهای خود نشان دادند که معمولاً والدین نگاه خوش. معلمان در گفتهسازد

های فرزندپروری والدین، در کمال تعجب، نسبت به طبیعت بدبین یا خنثی است و شیوه آنکهحالندارند. 

ست؛ چراکه این قابلیت نشانه تیزهوشی است. بین ا، نسبت به استفاده کودک از دنیای فناوری، خوشحالنیدرع

 گرایانه باشد.ساز یادگیری کلهای بالقوه خود، زمینهتواند با ظرفیتواقعیت آن است که شگفتی می

ط با ها نشان داد که ظاهراً برخی افراد مرتبرسد ناظر به یک کژفهمی است. تحلیل مصاحبهنکته سوم به نظر می

، آیا رونیازابینند. نما میحس شگفتی، خود را درگیر در یک موقعیت متناقض یریکارگبهتربیت کودک، در زمینه 

میان کنار هم قراردادن حس شگفتی و موفقیت تحصیلی، دوگانگی وجود دارد؟ در پاسخ، واقعیت آن است که کنار 

های محور، فرصتادگیری کودکتوان با تدارک محیط یسازد بلکه میتنها تضادی ایجاد نمیهم قرارگرفتن این دو، نه

توان گفت حضور حس می نی؛ بنابراآموزان طراحی و اجرا نمودمحور و مبتنی بر واقعیت برای دانشمعنادار، پروژه

 سازی شرایطآموزان و فراهمحساسیت دانش ور ساختنشعله، رابطهنیدراپذیر است. شگفتی در کلاس درس امکان

 دارای اهمیت است.

ین پژوهش در ضمن کنکاش و یادآوری نقش حس شگفتی در رشد تمام ابعاد وجودی انسان، بر آن در نهایت ا

-معلمان دوره ابتدایی، سهم بسزایی در تربیت دانش کهییازآنجاباشد.  موردمطالعهبه مسئله بود صدای معلمان راجع
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ست، بنابراین رشد آگاهی معلمان و سایر آموزان دارند و از سوی دیگر، بنیان هر تحول مثبتی، تغییر در آگاهی فرد ا

 ساز تحولات مثبت تربیتی کودکان باشد.تواند زمینهبزرگسالانی که در امر تربیت سهیم هستند، می

آمده در این دستهای بهافزایی این پژوهش، مقولهدر زمینه پیشنهادهای کاربردی، علاوه بر قابلیت آگاهی

گذاران تربیتی نگیختن حس شگفتی در کلاس درس باشد. همچنین سیاستتواند راهنمای عمل براهش، میپژو

 های آموزشی مناسب اِعمال نمایند.شرایط و سیاستسازی این ابعاد، توانند در راستای تقویت و نهادینهمی

های این پژوهش، فقدان آشنایی لازم بسیاری از معلمان نسبت به موضوع پژوهش بود. از از جمله محدودیت

حساسیت نظری ها نیازمند های سودمند و همچنین هدایت فرایند مصاحبهرو، یافتن افراد مطلع، گردآوری دادهاین

 .ای بودویژه

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .نویسنده مسئولیت کامل طراحی، انجام و نگارش این مقاله را بر عهده دارد :مشارکت نویسندگان

کنندگان تقدیر مشارکت همةوسیله از پذیر نبود؛ بدینوبختیاری امکانمحالچهار ستانا دون همکاری معلمانهش حاضر بپژو :قدردانیتشکر و 

محترم مقاله که موجب ارتقاء کیفی مقاله گردید، کمال تشکر و  اناز نظرات و توضیحات سازنده داورهمچنین  آید.و تشکر به عمل می

 م.قدردانی را دار

 اله تضاد منافع وجود ندارد.در این مقنویسنده مقاله اذعان دارد که  :تعارض منافع

اجرای پژوهش بر عهده  ندیفراها در طول پژوهش حاضر از هیچ مؤسسه و نهادی حمایت مالی دریافت نداشته و تمامی هزینه :تأمین مالی

 پژوهشگر بوده است.

و اخلاقی، در دسترس نیستند؛ اما یم خصوصی ه به ملاحظات حفظ حربا توجش، های مرتبط با این پژوهداده :هاپذیری دادهبیانیه دسترس

 از نویسنده قابل درخواست هستند.درصورت درخواست معقول، 

از ابتدا تا هنگام انتشار، از ابزار مبتنی بر هوش دارد در ارتباط با تهیة پژوهش حاضر، نویسنده اظهار می :بیانیه استفاده از هوش مصنوعی

 استفاده نکرده است. مصنوعی

 از ماهیت پژوهش آگاه شدند. همچنین حفظکنندگان این مطالعه مطابق با استانداردهای اخلاقی انجام شده است. تمامی شرکت :اخلاقی تأییدیه

 کنندگان تضمین شده است.نام ماندن شرکتحریم خصوصی و بی
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