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 Abstract 

The aim of the present study is to evaluate the curriculum of orphaned 

and maltreated children and the factors affecting its implementation from 

the perspective of teachers. The research method was a survey. The 

statistical population was all care home educators and education teachers 

in Mazandaran province, who were selected using the convenience 

sampling method of 60 people. To collect data, a researcher-made 

questionnaire was used to evaluate the curriculum of orphaned and 

maltreated children and the factors affecting its implementation. The one-

sample t-test and Friedman test were used to analyze the data. The results 

showed that in the curriculum of these children, the factors related to the 

teacher, learning environment, planning, teaching method, and evaluation 

were in a better position, respectively. And among all these factors, the 

teacher has the best position and the content is the weakest. Also, teachers 

believe that supervision and follow-up, and the school environment have 

the greatest impact on the education of these children, while the strategies 

and practices of deprivation have the least impact. Therefore, it is 

suggested that education and training pay more attention to appropriate 

content and assessment in the curriculum of these children. Also, 

monitoring and follow-up in schools should be taken more seriously. 
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 سرپرست و بدسرپرست بی

 چکیده 
  عوامل   و  سرپرست و بدسرپرستدرسی کودکان بی برنامه  ارزیابی،  هدف پژوهش حاضر 

اجرای مؤثر   معلمان  آن    بر  دیدگاه  پژوهش   باشد.می از  است. پیمایشی  روش  جامعه    بوده 
که با  اندمازندران بوده  ستاندر ا وپرورشمعلمان آموزش  آماری، کلیه مربیان خانه نگهداری و

از   نمونهاستفاده  دسترس  شیوه  در  شده نفر    60گیری  انتخاب  نمونه  عنوان  جهت  به  اند. 
داده  پرسشنامهگردآوری  از  و  ارزیابی  محقق ساخته    ها،  بی سرپرست  کودکان  درسی  برنامه 

  tات از آزمون  برای تجزیه و تحلیل اطّلاعاستفاده شد.    آن  بر اجرامؤثر    بدسرپرست و عوامل 
  کودکان   درسی   برنامه   در   که   داد   نشان   ها بررسی   نتایج شد.    استفاده  ای و آزمون فریدمنتک نمونه

  روش   ریزی، برنامه   یادگیری،   یط ح م   معلم،   به   مربوط   عوامل   ترتیب   به   بدسرپرست،   و   سرپرست بی 
  این   همه   بین   از .  ت س ا   نشده   کافی   توجه   درسی   محتوای   به   اما .  دارند   بهتری   وضعیت   ارزشیابی   و   تدریس 
  و   نظارت   که   معتقدند   معلمان   چنین، هم   . است   ترین ضعیف   محتوا   و   دارد   را   وضعیت   بهترین   معلم   عوامل، 
و    که   حالی   در   دارند،   کودکان   این   ش آموز   در   را   تأثیر   بیشترین   مدرسه   محیط   و   پیگیری،  راهبردها 

محرومیت    به   پرورش   و   آموزش   که   شود می   پیشنهاد   بنابراین، .  دارند   را   تأثیر   کمترین   عملکردهای 
  پیگیری   و   نظارت   چنین، هم . کند  توجه   بیشتر  کودکان   این   درسی  برنامه   در   بی ارزشیا   و  مناسب   محتوای 

 شود.   گرفته   تر جدی   باید   مدارس   در 
 

  و   بدسرپرست   و   سرپرست بی   کودکان   ی درس   برنامه   (. ارزیابی 1405، ص. ) حاجی تبار فیروزجائی، م.، آرایی درونکلا، ش.، و ایزدی  به این مقاله: ناداست
 https://doi.org/10.22055/EDUS.2025.49446.3744  . 62-49ص:  ، ص 33( 2، علوم تربیتی، ) معلمان   دیدگاه   از   آن   اجرای   بر مؤثر    عوامل 
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 مقدمه

  و   سرپرستبی   کودکان   جمله   از   آموزان، دانش   تمامی   ویژه   نیازهای   به   توجه   پرورش،   و   آموزش   نظام  در

  های برنامه   نیازمند   خود،   فرد منحصربه   تجربیات   دلیل   به   کودکان   این .  است   اساسی   های اولویت   از   بدسرپرست، 

  درسی   های برنامه   این   اجرای   موفقیت.  کند   کمک   ها آن   جانبه همه   رشد   به   بتواند   که   هستند   خاصی   تی ای حم   و   درسی 

  کلیدی   نقشی   آموزش،   فرآیند   اصلی   مجریان   عنوان   به   معلمان،   تجربه   و   دیدگاه   که   است   وابسته   متعددی   عوامل   به 

 (. (Ghanbari, 2022  کند می   ایفا   موانع   رفع   و   شناسایی   در 

  کودکان   و   اند، شده   رها   ها آن   توسط   یا   اند داده   دست  از   را   خود   ین لد وا   که   هستند   کسانی   سرپرست بی   کودکان 

  دو   هر   که   گروه   دو   این   نیستند؛   برخوردار   خانواده   در   کافی   مراقبت   و   حمایت   از   که   هستند   کودکانی   نیز   بدسرپرست 

  نواده خا   محیط   در   زندگی   و   والدین   حمایتی   و   روانشناختی   بیتی، ر ت   حضور   از   دارند،   سن   سال   18  زیر   معمولا 

  خود   عاطفی   و   تربیتی   محیط   کمبودهای   جبران   برای   ای ویژه   حمایت  و   توجه   نیازمند   دلیل،   همین   به   و   بوده   محروم 

  جبران   را   والدین   های کاستی   اند و نت   اگر   و   است   کودکان   این   پرورش   مسئول   ای جامعه   هر   . (Doshne, 2014)  هستند 

  هیجانی   و   رفتاری   اجتماعی،   شخصی،   مشکلات   با   کودکان   این   نسازد،   برآورده   را   ا ه آن   اساسی   نیازهای   و   کند 

 (. Aali et al., 2020)   شد   خواهند   روبرو 

  تأثیر  موفقیتشان   بر   و   اند مواجه   آن   با   بدسرپرست   و   سرپرست بی   کودکان   که   عمده   های چالش   از   یکی 

  به   آموزان دانش   این   تحصیلی   موفقیت .  است   درسی برنامه   با   مرتبط   ارزشیابی   و   آموزشی   نظام   دارد،   توجهی قابل 

  و   حمایتی   امن،   محیطی   ایجاد   بر   که   کودکان،   این   ویژه   نیازهای   با   متناسب   درسی برنامه   دقیق   ارزیابی   و   تحلیل 

  و   آموزش   نظام   اینرو،   از   .( (Banks & Banks, 2019  است  وابسته   رد، ا د   تمرکز   ها آن   زیستی   تجارب   با   سازگار 

  بهبود   در   اساسی   نقشی   کارآمد،   و   مرتبط   درسی   های برنامه   تولید   و   ریزی برنامه   بر   تمرکز   با   تواند می   کشور   پرورش 

  از   گروه   این   برای   وب مطل   درسی   برنامه   . ( Hajizadeh et al., 2024)   کند   ایفا   کودکان   این   آینده   و   تحصیلی   وضعیت 

  و   متنوع،   یادگیری   های سبک   با   متناسب   و   خلاقانه   تدریس   های روش   منعطف،   آموزشی   محتوای   شامل   باید   کودکان، 

  ین ن چ   اجرای  . کند   کمک   ها آن   عاطفی   و   اجتماعی   رشد   به   که   باشد   ای   برنامه   فوق   های فعالیت   همچنین 

  آموزشی   و   اجتماعی   ای، حرفه   های صلاحیت   با   معلمان   یژه و به   کارآمد،   انسانی   نیروی   د نیازمن   ، ای درسی برنامه 

Samadi et al., 2023) ) حمایتی،   شخصیتی   های ویژگی   از   تخصصی،   دانش   از   فراتر   گذار، تأثیر   معلمان   . است   ؛  

  و   مواد   تهیه   همچنین   (. Saeedi, 2024)  است   مؤثر   بسیار   آموزان دانش   یادگیری   در   که   برخوردارند   مراقبتی   و   عاطفی 

  در   نقص   گونه   هر .  است   ضروری   پایانی   و   تکوینی   تشخیصی،   های ارزشیابی   انجام   و   موقع به   حمایت   لزم،   ابزارهای 

 . (Tevasoli & SaidiNia, 2022)  د شو   منجر   درسی برنامه   موفقیت   کاهش   به   تواند می   عناصر   این 

  زندگی   ها پرورشگاه   در   جهان   در   کودک   هزار   هفتصد   و   میلیون   دو   حدود   یونیسف، سازمان    گزارش   طبق 

  برای   مراکز   این   در   زندگی .  کنند و با درآمد متوسط زندگی می   درآمد   در کشورهای کم   این کودکان اکثریت    . کنند می 

  عدم   افسردگی،   ارتباطی،   های مهارت   در   ضعف   . )Hendel, (2022  دارد   تفاوت   بسیار   ده خانوا   در   زندگی   با   ها آن 

  بدون   که   کودکانی .  ( (Doshne, 2014  است  کودکان   این   های چالش   جمله   از   تحصیلی   مشکلات   و   نفس   به   اعتماد 

   خالی  جای   توانند نمی   کدام هیچ   هرچند   دارند،   خیریه   مؤسسات   و   دولت  حمایت  ه ب   نیاز   شوند، می   بزرگ   مادر   و   پدر 
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   (. 2010Okorodudu ,)   کنند   پر   را   خانواده 

Jere (2014)    اند، شده   یر پذ آسیب   ایدز / وی آی اچ   واسطه به   که   آنان   یا   یتیم   کودکان   ه ک پژوهش خود نشان داد  در  

  با (.  Ainsworth et al., 2005; Bennell, 2005; Evans & Miguel, 2007)   شوند می   گذاشته   کنار   مدرسه   از   بیشتر 

  و  غیبت   دهنده نشان   دیگر   های یافته  (. Floyd et al., 2005)   شود می   بیشتر   ها نابرابری   این   تحصیلات،   و   سن   زایش ف ا 

   .( 2015Andersonet al., 2001;  Kadzamira ,)   است  مدرسه   از   کودکان   این   بیشتر   گیری کناره 

  و  سرپرست بی   کودکان   روانشناختی   و   عاطفی   هیجانی،   های جنبه   بررسی   به   داخلی   های پژوهش   که   حالی   در 

  مشاهده  کمتر   بپردازند،   کودکان   این   درسی   برنامه   ارزیابی   به   خاص   طور   به   که   تحقیقاتی   اما   اند، پرداخته   بدسرپرست 

  فیتی ک   رفتاری،   مشکلات   جمله   از   آموزان، دانش   این   های چالش   بر   ی الملل بین   مطالعات   مقابل،   نقطه   در .  شود می 

  و   آموزشی   نظام   اصلاح   و   توجه   ضرورت   بر   و   اند کرده   تمرکز   عاطفی   های حمایت   و   منابع   کمبود   و   معلمان   آموزش 

  به  ، یهی ب تن   های روش   جای   به   معلمان،   حمایتی   رویکردهای   که   دهند می   نشان   ها یافته   . اند ورزیده   تأکید   درسی   برنامه 

  همچنین،.  ( Osher et al., 2010)   کند می   کند می   کمک   کودکان   این   در   خودآگاهی   تقویت   و   مثبت   روابط   ایجاد 

  و   منظم   حضور   به   والدین،   با   همکاری   و   معلم   با   مداوم   ارتباط   حفظ   کودک،   اساسی   نیازهای   درک   چون   اقداماتی 

  که  کنند می   تأیید   همچنین   تحقیقات (.  Evers, 2011)   رساند می   یاری   مدرسه   محیط   در   آموزان دانش   بهتر   سازگاری 

  دارند   پذیر آسیب   آموزان دانش   بر   تری مطلوب   تأثیر   مثبت،   رفتارهای   تشویق   و   کلاس   بهتر   مدیریت   با   معلمان 

 (Bondy et al., 2013 ) دهد   کاهش   را   مخرب   رفتارهای   تواند می   آموز دانش   و   معلم   بین   سازنده   و   تب مث   روابط   و   ؛  

 (Kaya et al., 2015 ) جنسی،   و   جسمی   آزار   موارد   عاطفی،   حمایت  و   مادی   منابع   کمبود   چون   موانعی   حال،   این   . با  

  دشوار  را   کودکان   این   برای   آموزشی   های برنامه   مؤثر   اجرای   درسی،   محتوای   و   معلمان   به   مربوط   های چالش   و 

  و   کودکان   این   آموزش   کیفیت   ارتقاء   برای   لذا،   (. Ogina & Ramare, 2019; Abolhasani et al., 2021)   سازد می 

 ;Stronge, 2018)   است   ضروری   درسی   مه برنا   و   آموزشی   نظام   در   بازنگری   بهتر،   زندگی   برای   ها آن   توانمندسازی 

Fulmer & Turner, 2014 .)   آموزشی   های برنامه   طراحی   : است   وابسته   متعددی   عوامل   به   درسی   برنامه   موفق   اجرای  

 ,Brown & Smith)   حمایتی   و   مثبت   یادگیری   محیط   ایجاد (،  NarhDoku et al., 2020)   شده   سازی شخصی   و   ویژه 

  با   همکاری (  Jones & Kierzkowski, 2018)   کودکان   این   خاص   نیازهای   مورد   در   کارکنان   مداوم   آموزش   ، ( 2020

  بیکاری   فقر،   مانند   اجتماعی -اقتصادی   شرایط   به   توجه   همچنین   و (  ,Johnson  2021)   دولتی   و   حمایتی   ی ها سازمان 

  المللی بین   شواهد   کلی،   طور   به .  ( Taylor, 2022)   شوند   آموزشی   اهداف   تحقق   مانع   توانند می   که   اجتماعی   انزوای   و 

  تأکید   بدسرپرست   و   سرپرستبی   ان دک کو   آموزشی   نظام   و   درسی   برنامه   در   اساسی   اصلاحات   و   بازنگری   م و لز   بر 

  تقویتی،   رویکردهای   و   آموزان، دانش   با   مثبت   و   نزدیک   روابط   عاطفی،   و   مادی   های حمایت   کارآمد،   معلمان .  دارند 

  برای   ارزشمند   مبنایی   توانند می   ها یافته   این .  روند می   شمار   به   گروه   این   آموزش   در   موفقیت   کلیدی   عناصر   از 

  . باشند   کشور   در   حمایتی   زی ری برنامه   و   گذاری سیاست 

  نوپدیدی   های چالش   با   را   آموزشی   نظام   بدسرپرست،   و   سرپرستبی   کودکان   شمار   افزایش   امروز،   دنیای   در 

  های نظام   در   اگرچه  . است   درسی   ریزی برنامه   رویکردهای   در   اساسی   بازنگری   نیازمند   که   است   ساخته   مواجه 

  خانواده   به   ورود   تسهیل   و   نگهداری   مراکز   های آسیب   کاهش   برای   « موقت   مراقبت »   نظیر   نهادهایی   حقوقی، 
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  شودمی   محقق   زمانی   ها حمایت   این   اثربخشی   اما   ، ( 2025Ahmadnia & Ganjkhanlo ,)   اند شده   بینی پیش   جایگزین 

  این   زیسته   تجارب   تحلیل  . گردد   همسو   کودکان   این   اجتماعی -روانی   نیازهای   با   اسب متن   آموزشی    مداخلات   با   که 

  که   ای گونه به   است؛   « پراکنده   و   آلود اضطراب »   ای تجربه   اغلب   آنان   برای   یادگیری   فرایند   که   دهد می   نشان   کودکان 

  باشد   صیلی ح ت   انگیزگی بی   و   رهاشدگی   احساس   از   آکنده   فضایی   حمایتی،   محیطی   جای به   است   ممکن   مدرسه 

 (, 2025Dehdastt & Aref Fathi  .) و   اند بوده   متمرکز   شناختی روان   مسائل   بر   عمدتاا   پیشین   تحقیقات   میان،   این   در  

  نحوه   و   معلم   نقش   یادگیری،   محیط   تدریس،   های روش   ا، محتو   جمله   از )   درسی   برنامه   مختلف   ابعاد   ارزیابی 

  هدف   با   پژوهش   این اینرو،    از  . است  مانده   مغفول   معلمان،   دیدگاه   از   ها آن   اجرای   بر   مؤثر   عوامل   و   ( ارزشیابی 

برنامه  کودکان ارزیابی  آن   بر   مؤثر   عوامل   و   بدسرپرست  و   سرپرست بی   درسی    دنبال   به   معلمان   دیدگاه   از   اجرای 

 : است   الت ؤ س   این   به   پاسخگویی 

  برای   حد   چه   تا (  ارزشیابی   و   معلم   نقش   یادگیری،   محیط   تدریس،   محتوا،   شامل )   درسی   برنامه   معلمان،   دیدگاه   از   -

   است؟   بوده   مطلوب   بدسرپرست   و   سرپرست بی   کودکان 

 دامند؟  مدرسه ک  بدسرپرست در   و   سرپرست بی   کودکان   درسی   برنامه   اجرای   بر   مؤثر   عوامل   معلمان،   دیدگاه   از   -

 

 روش 

.  است  پیمایشی-توصیفی  پژوهش  یک  اجرا،  ینحوه  نظر  از  و  کاربردی  یعه مطال  یک   هدف،  نظر  از  پژوهش  این

:  شدندمی  تقسیم  گروه  دو  به  که  بود  مازندران  استان  پرورش  و  آموزش  معلمان  از   نفر  270  شامل  پژوهش  آماری  یجامعه

  آموزشی  کمک   ارائه  به   بدسرپرست   و   سرپرست بی  کودکان  نگهداری  مراکز   در  داوطلبانه  صورت   به   که  رسمی  معلمان(  1

بودند   ششم  تا  اول  های مدارس از پایه  در  هاآن  آموزاندانش  کودکان،  این  که  عادی  مدارس  معلمان(  2  و  بودند،  غولشم

  در  گیرینمونه  روش  از  اجرایی،  هایمحدودیت   دلیل  بودند. به  ارتباط  در  کودکان  این  با  مستقیم  طور  به  معلمان  این  و

  از   نفر  200  بین  آفلاین  صورت  به  پژوهش  هایپرسشنامه  منظور،  یندب.  شد  استفاده  یآمار  نمونه  انتخاب  برای  دسترس

 . شد آوریجمع و تکمیل کامل صورت به پرسشنامه 60 تعداد نهایت، در اما گردید،  توزیع آماری جامعه معلمان

  و  ست بدسرپر  و   سرپرست بی  کودکان  درسی  یبرنامه  ارزیابی  ساختهققحم  پرسشنامه  از  ها،داده  آوریجمع  منظور  به

شامل    .شد  استفاده  اجرا  برمؤثر    عوامل پرسشنامه  م   الؤس  89این  و    از   اقتباس  با   پرسشنامه،  این  هایلفهؤ است 

  پرسشنامه   این   است.  شده  تدوین  et al. (2011) Wolpow  و  Evers, (2018) Strong(2014),  Jere (2011)  هایپژوهش

 و  تدریس  ،(گویه  4)  محتوا  یمؤلفه  شش  با(  درسی  ی برنامه  ارزیابی)  اول  بخش  :است   شده  تشکیل  اصلی  بخش  دو  از

آ  ریزیبرنامه  و(  گویه  10)  معلم  ،(گویه   9)  یادگیری  یط حم  ،(گویه   9)  ارزشیابی  ،(گویه   27)  آموزش   6)  موزشبرای 

  و  مدرسه  فرهنگ  ،(گویه   11)  مدرسه  محیط  یمؤلفه  پنج   با(  درسی   یبرنامه  اجرای  بر  مؤثر   عوامل)  دوم  بخش  و  ؛(گویه

  5)  پذیرآسیب   کودکان  از  مدارس  پشتیبانی  ،(گویه  2)  محرومیت   عملکردهای  و  راهبردها  ،(گویه  2)  معلمان  اقتدار  و  نظم

 انجام(  زیاد  خیلی  تا  کم   خیلی)  لیکرت  ایدرجه  5  مقیاس  اساس  بر  ذاریگ هنمر  (.گویه  4)  پیگیری  و  نظارت  و(  گویه

 در  پرسشنامه   منظور،  بدین.  شد  استفاده  متخصصان  نظرات   از  پرسشنامه،  محتوایی   روایی  بررسی   منظور  به.  است   شده

 کودکان   با   کار   سابقه  با   معلم  دو  و   کودکان  نگهداری  هایخانه  در   تجربه  با  مربی  دو  ی،س در  ریزیبرنامه  استاد   سه  اختیار 

 شفافیت،  مورد  در  را  خود  نظرات  و  کرده  بررسی  مستقل  طور  به  را  پرسشنامه  متخصصان،  این.  گرفت   قرار  پذیرآسیب 
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  تحلیل   و  تجزیه  مورد  شده  ارائه  بازخوردهای   نظرات،  آوریجمع  از  پس.  نمودند  ارائه  هاگویه  محتوای   پوشش  و  کفایت 

 . برسد  مطلوبی سطح به آن محتوایی روایی تا شد اعمال پرسشنامه در لزم صلاحاتا و گرفت  قرار

 عاملی تحلیل از  شد،   تایید  متخصصان نظرات طریق از که محتوایی روایی بر علاوه پرسشنامه،  سازه  روایی بررسی برای

 خوبی  به   ها گویه   که   داد   نشان   و   نمود   تأیید   را   پرسشنامه   عاملی   ساختار   تحلیل،   ن ای   نتایج.  گردید   استفاده   نیز   اکتشافی 

 در   سوالت  بازبینی  از  پس (  لشه  ضرایب )  عاملی  بارهای   مشخص،   طور  به.  کنند می   گیری اندازه   را   نظر   موردهای  مؤلفه 

 ، ( 0/ 82)   ارزشیابی   ، (0/ 77)   وزش م آ   و  تدریس   ، ( 0/ 89)  محتوا :  بود  زیر   شرح   به   عامل   هر   برای   پرسشنامه  نهایی   های نسخه 

 در  خوبی  به   هاگویه   که  دهند می   نشان  بال  لشه   ضرایب   این(.  0/ 91)   ریزی برنامه   و(  0/ 84)   معلم  ،( 0/ 90)   یادگیری  محیط

 . کند می   تأیید   را   پرسشنامه   سازه  اعتبار   قوی  طور   به  امر،  این  و   شوند می   بارگذاری   خود به  مربوط های  مؤلفه 

  ها داده.  گردید  محاسبه  0/ 87خ  نباکرو  آلفایکه ضرایب    کرونباخ استفاده شده است   آلفایش  ی از رون پایاییبرای تعی

  تک   t  آزمون)  استنباطی  و(  استاندارد  انحراف  و  میانگین)  توصیفی  آمار  های روش  و  SPSS25  افزار نرم  از  استفاده  با

 .شدند  تحلیل( فریدمن و اینمونه

 

 هاهیافت

تک    tاز آزمون آماری  لمان،  عم  نظر  از(  شیابیارز  و  معلم  یادگیری،  محیط  تدریس،   محتوا،)  سیدربرنامهارزیابی  جهت  

( مورد مقایسه قرار  3نظری )مقدار متوسط  آمده با میانگینبه دست    ای استفاده شد. بر این اساس میانگین نمراتنمونه

است به عنوان وضعیت مطلوب و میانگین نمراتی    3داری بالتر از مقدار متوسط گرفت. میانگین نمراتی که به طور معنی

معنی طور  به  پاییندارکه  عنوان  ی  به  است  مقدار  این  از  گرفته  تر  نظر  در  نامطلوب  مقدار شوضعیت  با  که  نمراتی  د. 

 د. شنوان وضعیت متوسط در نظر گرفته داری نداشته باشد به عاختلاف معنی  3متوسط

 

 گاه معلمان بدسرپرست از دیدسرپرست و درسی کودکان بیبرنامه ارزیابیمرات  توصیف آماری مربوط به ن  .1جدول  

Table 1. Statistical description related to the scores of curricula evaluating the orphaned and abused 

children from the point of view of teachers 

 
 کمینه 

Minimum 

 بیشینه 
Maximum 

 میانگین 
Mean 

 انحراف استاندارد 
Standard Deviation 

 چولگی
Skewness 

 گی کشید
Elongation 

 570 .1 236 .1 758 .0 97 .1 4 1 محتوا

 064 .0 183 .0 568 .0 41 .3 5 2 تدریس و آموزش 

 417 .0 371 .0- 756 .0 26 .3 5 1 ارزشیابی

 462 .0- 447 .0 626 .0 58 .3 5 3 محیط یادگیری

 596 .0- 253 .0- 646 .0 81 .3 5 3 معلم 

 213 .0 148 .0- 720 .0 47 .3 5 2 برنامه ریزی 

 

به    1در جدول   مربوط  نمرات  آماری  بیبرنامه  ارزیابیتوصیف  کودکان  دیدگاه  درسی  از  بدسرپرست  و  سرپرست 

و کشیدگی نمرات ارائه   های میانگین، انحراف استاندارد، چولگیمعلمان، شامل کمینه و بیشینه نمرات، به همراه شاخص

از    0/ 05ها در سطح  باشد دادهمی  -2+ و  2ها بین  ر چولگی و کشیدگی دادهشده است. همچنین با توجه به اینکه مقادی

 توزیع بهنجار برخوردارند. 
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 سرپرست و بدسرپرست درسی کودکان بیبرنامه  ارزیابیای برای تک نمونه t. نتایج آزمون 2جدول  

Table 2. The results of the one-sample t-test for evaluating the curriculum for orphaned and vulnerable children . 

 میانگین نظری  
Theoretical mean 

 میانگین مشاهده شده 

Observed mean 

 tآماره 

t-tatistic 

 داری سطح معنی 
Significance level 

 وضعیت

Status 

 نامطلوب  001 .0 525 .10- 97 .1 3 محتوا

 مطلوب  001 .0 552 .5 41 .3 3 تدریس و آموزش 

 مطلوب  010 .0 645 .2 26 .3 3 زشیابیرا

 مطلوب  001 .0 165 .7 58 .3 3 محیط یادگیری

 مطلوب  001 .0 663 .9 81 .3 3 معلم 
 مطلوب  001 .0 023 .5 47 .3 3 ریزی برنامه

 

آزمون    2در جدول   نمونه  tنتایج  برای  تک  بیبرنامه  زیابیراای  کودکان  دیدگاه  درسی  از  بدسرپرست  و  سرپرست 

داری  محتوا به طور معنی  مؤلفهدست آمده برای  ه  رات بآمده میانگین نمبه دست    لمان ارائه شده است. براساس نتایجمع

(01 /0>pپایین )  درسی  محتوای برنامه  شود از دیدگاه معلمانباشد. بر این اساس نتیجه گرفته میمی  3تر از مقدار متوسط

کودکان بی نامطلوب میبرای  بدسرپرست  بسرپرست و  نمرات  میانگین  م ه  باشد.  برای  آمده  تدریس و لفهؤ دست  های 

باشد. می  3( بالتر از مقدار متوسط  p<0/ 01داری )ریزی به طور معنیآموزش، ارزشیابی، محیط یادگیری، معلم و برنامه

سرپرست و  بیدرسی برای کودکان  ها در برنامهلفهؤ ود از دیدگاه معلمان وضعیت این مش بر این اساس نتیجه گرفته می

 بدسرپرست در سطح مطلوبی است.  

رتبه منظور  بیبرنامه  ارزیابی  از  بندیبه  کودکان  فریدمن درسی  آزمون  معلمان،  دیدگاه  از  بدسرپرست  و  سرپرست 

 رائه شده است. مورد استفاده قرار گرفته است. نتایج حاصل در زیر ا
 

 سرپرست سرپرست و بددرسی کودکان بی هنامبر ارزیابیبندی آزمون فریدمن  . نتایج رتبه 3جدول  

Table 3. The results of the Friedman test ranking the evaluating the the curriculum of orphaned and badly 

cared for children 
 Average rating                  میانگین رتبه

 معلم   88 .4

 محیط یادگیری  45 .4

 ریزی برنامه  08 .4

 تدریس و آموزش   57 .3

 ارزشیابی  93 .2

 محتوا  10 .1

159.571 2 
 آزمون فریدمن 

0.01 Sig 

 

سرپرست از  سرپرست و بددرسی کودکان بیبرنامه  ارزیابیبندی  نتیجه آزمون فریدمن برای تعیین رتبه  3در جدول  

ریزی، تدریس و معلم، محیط یادگیری، برنامه  دست آمده حاکی از آن است کهه  ست. نتایج بدیدگاه معلمان ارائه شده ا

  ترتیب از وضعیت مطلوب ه  سرپرست بو بدسرپرست  درسی کودکان بیهای برنامهآموزش، ارزشیابی و محتوا در چالش

  قرار دارند. تا وضعیت نامطلوب
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بررسی   درسی  برمؤثر    عواملجهت  برنامه  یادگیری)  اجرای  و  پذیر   (آموزش  آسیب  و  سرپر)بی  کودکان  ست 

دست  ه  میانگین نمرات ب  ای استفاده شد. بر این اساستک نمونه  tمعلمان، نیز از آزمون آماری    سرپرست( از دیدگاهبد

قدار داری بالتر از مراتی که به طور معنی( مورد مقایسه قرار گرفت. میانگین نم3  نظری )مقدار متوسط آمده با میانگین

کم   تأثیرتر از این مقدار است به عنوان  داری پاییننگین نمراتی که به طور معنیزیاد و میا  تأثیراست به عنوان    3  متوسط

سط در  در سطح متو   تأثیرداری نداشته باشد به عنوان  معنیاختلاف    3  شود. نمراتی که با مقدار متوسطدر نظر گرفته می

 شود.  رفته مینظر گ 

عوامل   4در جدول   نمرات  به  مربوط  نمرات  آماری  از  مؤثر    توصیف  پذیر  آسیب  کودکان  یادگیری  و  آموزش  بر 

همراه شاخص به  نمرات،  بیشینه  و  کمینه  شامل  معلمان،  کشیدگی  دیدگاه  و  استاندارد، چولگی  انحراف  میانگین،  های 

ارائه با توجه  شده است. همچنی  نمرات  این  بین  نکه مقادیر چولگی و کشیدگی دادهبه  ها در باشد دادهمی  -2+ و  2ها 

 از توزیع بهنجار برخوردارند.   0/ 05سطح 
 

 ری کودکان آسیب پذیر  بر آموزش و یادگیمؤثر  توصیف آماری نمرات عوامل .  4جدول  

Table 4: Statistical description the scores of factors affecting education and learning of vulnerable children 

 
 کمینه 

Minimum 

 بیشینه 
Maximum 

 میانگین 
Mean 

 انحراف استاندارد 
Standard Deviation 

 چولگی
Skewness 

 کشیدگی 
Elongation 

 721 .0- 111 .0- 848 .0 44 .3 5 2 محیط مدرسه 

 115 .1- 183 .0- 368 .1 11 .3 5 1 فرهنگ مدرسه، نظم و اقتدار معلمان در مدرسه 

 901 .0- 239 .0- 112 .1 79 .2 5 1 راهبردها و عملکردهای محرومیت 

 752 .0- 026 .0 041 .1 26 .3 5 1 پشتیبانی مدارس از کودکان آسیب پذیر

 516 .0- 446 .0- 950 .0 61 .3 5 2 نظارت و پیگیری
 

 یادگیری کودکان آسیب پذیر موزش و ثر بر آؤای بررسی عوامل متک نمونه  t. نتایج آزمون  5  جدول

Table 5. The results of one-sample t-test to investigate the factors affecting the education and learning of 

vulnerable children  

 میانگین نظری  

Theoretical mean 
 میانگین مشاهده شده 

Observed mean 
 tآماره 

T-statistic 

 اری دسطح معنی 

Significance level 
 تأثیر میزان  

Effect size 

 زیاد  001 .0 015 .4 44 .3 3 محیط مدرسه 

 فرهنگ مدرسه، نظم و اقتدار 
 متوسط 535 .0 624 .0 11 .3 3 معلمان در مدرسه 

 متوسط 155 .0 440 .1- 79 .2 3 راهبردها و عملکردهای محرومیت 

پشتیبانی مدارس از کودکان  
 متوسط 060 .0 921 .1 26 .3 3 پذیرآسیب

 زیاد  001 .0 990 .4 61 .3 3 نظارت و پیگیری
 

آزمون  ن   5در جدول   نمونه   tتایج  بررسی عوامل تک  برای  آسیب مؤثر    ای  کودکان  یادگیری  از بر آموزش و  پذیر 

نتایج  ارائه شده است. براساس  نمراتبه دست    دیدگاه معلمان  میانگین  فرهنگ ای  ه فهمؤل   آمده برایبه دست    آمده 

پشتیب  و  محرومیت  عملکردهای  و  راهبردها  مدرسه،  در  معلمان  اقتدار  و  نظم  آسیب  مدرسه،  کودکان  از  مدارس  انی 

متوسط   مقدار  با  معنی   3پذیر  ) تفاوت  ندارد  می p> 05/0داری  گرفته  نتیجه  اساس  این  بر  میزان  (.   این  أثیر تشود 

یادگیری کودکان آسیب پذیر ها  مؤلفه  نمر در سطح متوسطی می   بر آموزش و  میانگین   آمده برایبه دست    ات باشد. 
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باشد. بر این می   3( بالتر از مقدار متوسط  p< 01/0داری ) عنی گیری به طور مو نظارت و پی   محیط مدرسه های  مؤلفه 

پذیر در   بر آموزش و یادگیری کودکان آسیبها  مؤلفه   این   تأثیر شود از دیدگاه معلمان میزان  اساس نتیجه گرفته می 

 سطح بالیی است. 

رتبه منظور  پذیمؤثر    بندی عواملبه  آسیب  کودکان  یادگیری  مورد برآموزش و  فریدمن  آزمون  معلمان،  دیدگاه  از  ر 

 تایج حاصل در زیر ارائه شده است.  استفاده قرار گرفته است. ن
 

 ذیر ری کودکان آسیب پبر آموزش و یادگیمؤثر  بندی عواملنتایج آزمون فریدمن برای رتبه  .6جدول  

Table 6. The results of Friedman's test for ranking the factors affecting the education and learning of 

vulnerable children 

 میانگین رتبه 

Average rating   

 نظارت و پیگیری  3.65
 محیط مدرسه   39 .3
 فرهنگ مدرسه، نظم و اقتدار معلمان در مدرسه   94 .2
 پشتیبانی مدارس از کودکان آسیب پذیر  84 .2
 راهبردها و عملکردهای محرومیت   17 .2

33.102 2  آزمون فریدمن 
0. 01 Sig 

 

رتبه  6در جدول   تعیین  برای  فریدمن  آزمون  پذیر  مؤثر    بندی عواملنتیجه  آسیب  کودکان  یادگیری  از برآموزش و 

ترتیب نظارت و پیگیری، محیط مدرسه،  ه  آمده حاکی از آن است که، ببه دست    دیدگاه معلمان ارائه شده است. نتایج

معلمانفر اقتدار  و  نظم  مدرسه،  عملکردهای    هنگ  و  راهبردها  و  پذیر  آسیب  کودکان  از  مدارس  پشتیبانی  مدرسه،  در 

 پذیر دارند. گیری کودکان آسیب را برآموزش و یاد تأثیر تا کمترین محرومیت بیشترین
 

 گیریبحث و نتیجه 

  و  سرپرست بی کودکان   درسی برنامه  ارزیابی  در "محتوا " مؤلفه که  داد نشان پژوهش های یافتهپاسخ به سوال اول،  در

 و   آموزش،  و  تدریس  ریزی،برنامه  یادگیری،  محیط  معلم،)ها  مؤلفه  سایر  به  نسبت   ترینامناسب   وضعیت   بدسرپرست،

که    یاست، در حال  یتریجد  یتوجه و بازنگر  ازمندی»محتوا« ن  مؤلفهکه    دهدینشان م  جی نتا  ،یعبارت  به  .دارد(  زشیابیار

  شده   ارزیابی  وضعیت   بهترین  در  "معلم"  مؤلفه  که  است   حالی  در  اینقرار دارند.    ینسبتاا مناسب  طیدر شراها  مؤلفه  ریسا

  بر  کهاست    Kaya et al., 2015)؛  Volkova et al., 2018؛  Stronge, 2018)  هایپژوهش  با  همسو   یافته،  این.  است 

  .دارند  کیدأت یابیو ارزش تدریس هایمحتوا، روشبه   شتریتوجه ب اهمیت 

معلمان   نقش   رغم علی   که   نمود   استدلل   توان می   پژوهش،  این  هاییافته   تحلیل   در   در   مجرب  و   متخصص   محوری 

 کودکان  درسی   برنامه   در   " محتوا"   مؤلفه   آموزان، نش دا   برای   انگیزشی   و   حمایتی   محیطی   ایجاد   و   یادگیری   فرآیند   تسهیل 

 که   هد د می   نشان   مسئله   این.  نیست   برخوردار  مطلوبی   وضعیت   از   ها،مؤلفه   سایر   با   مقایسه  در   بدسرپرست،  و   سرپرست بی 

 به  موجود  آموزشی  محتوای   خلاقانه،   و   جانبی   هایفعالیت   طریق   از  نقیصه   این   جبران   جهت   در  معلمان   هایتلاش   رغم علی 

 دیگر،  عبارت  به  . نیست   سازگار  آموزاندانش   از  گروه  این  فرد  به   منحصر   هایچالش   و  تجربیات،  نیازها،  با   کافی  اندازه 
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 یا  سرپرستیبی   از  ناشی   مشکلات  و  مسائل  به   مستقیم   طور   به   که  است   دهنش   طراحی  ای گونه   به   فعلی   درسی  محتوای 

 حس  تقویت   به   یا   داده،  آموزش   آموزاندانش   به  را   ها چالش   این   با   مقابله  برای  لزم   هایمهارت   پرداخته،  بدسرپرستی

 مطالب   با   مؤثر   گیری در   عدم   انگیزه،   کاهش   به   منجر   تواند می   امر   این .  کند   کمک   ها آن   در   اجتماعی   تعلق   و   ارزشمندی 

 بازنگری  فرآیند   ر د   که  شود می   پیشنهاد   بنابراین،  .شود   آموزاندانش   از   گروه  این  در   تحصیلی   افت   نهایت،   در   و   درسی، 

 های ویژگی   گرفتن   نظر  در   با   باید   بازنگری  این.  گردد   معطوف   " محتوا "  مؤلفه   بر   ایویژه   تمرکز   درسی،   هایبرنامه 

 :که  باشد  محتوایی   طراحی  آن،   هدف   و  شده  انجام   بدسرپرست  و   سرپرست بی   کودکان   نگیفره  و   اجتماعی،  شناختی،روان 

  با  مقابله  برای عملی راهکارهای  و  پرداخته بدسرپرستی و  سرپرستیبی با مرتبط یهاچالش  و مسائل به مستقیم طور به -

 .دهد ارائه هاآن 

 آموزاندانش  به  را  احساسات   مدیریت   و  مؤثر،  اطارتب  گیری،تصمیم  مسئله،  حل  مانند  زندگی  ضروری  هایمهارت  -

 .دهد آموزش

 . کند کمک آموزاندانش در هآیند به امید و خودباوری، نفس، به  اعتماد حس  تقویت  به -

  در   را  یادگیری   به  علاقه  و   انگیزه  مختلف،  یادگیری  هایسبک  با   متناسب  و   جذاب  تدریس  های روش  از   استفاده  با   -

 .دهد افزایش آموزاندانش

 . کند جلوگیری آموزشی نابرابری و تبعیض هرگونه ایجاد از عادلنه، و فراگیر  رویکردی با -

  توجه   نیز  معلمان  توانمندسازی  و  آموزش  به  درسی،  محتوای  بازنگری  کنار  در  که   است   ضروری  این،  بر  علاوه

 لزم های مهارت و شده  آشنا  رپرستبدس  و سرپرستبی کودکان  خاص نیازهای  و مشکلات با   باید معلمان . شود ای ویژه

  کسب   را  آموزاندانش  فردی  هاینیاز  با  متناسب   هایآموزش  ارائه  و  حمایتی،  فضای  ایجاد   مؤثر،  ارتباط  برقراری  برای

  اهمیت   از  آموزان،دانش  زبانی  و   فرهنگی  های ویژگی  با   متناسب   و   متنوع  ارزشیابی  هایروش  از  استفاده  همچنین،.  نمایند

  ترتیب،   این   به .  شود  جلوگیری  هاآن  تحصیلی  پیشرفت  و  یادگیری  برای  مانع  هرگونه   ایجاد  از  تا   است   ورداربرخ   بسزایی

  توانمندسازی   برای  کارآمد  ابزاری  به  بدسرپرست،  و  سرپرستبی  کودکان  ویژه  درسی  های برنامه  که  بود  ارامیدو  توانمی

 .گردند تبدیل هاآن شکوفایی و رشد برای برابر هایفرصت  کردن فراهم و آموزاندانش این

 محیط»  و  «پیگیری  و  ظارتن»  عوامل  معلمان،  دیدگاه  از  که  است   آن  از  حاکی  هایافته  پژوهش،  دوم  سوال  به  پاسخ  در

  و   پیگیری،  و  نظارت  اهمیت  بر  معلمان  تأکید.  دارند  بدسرپرست   کودکان  یادگیری  و  آموزش  بر  را  تأثیر  بیشترین  «مدرسه

 آموزاندانش  از  گروه  این  یادگیری  فرایند  تسهیل  در  عامل  دو  این  محوری  نقش  دهندهنشان  تنها  نه  مدرسه،  محیط  نیز

 در   ،(زدایی محرومیت   راهبردهای  و  مدرسه  فرهنگ  مانند)  عوامل  سایر  که  است   آن  از  حاکی  ضمنی  طور  به  بلکه  است،

 که  است  (Jere, 2014) پیشین  تحقیقات  نتایج  ا ب  همسو   هایافته  این.  شوند  واقع  مؤثر  کافی  اندازه  به  اندنتوانسته  عمل،

 نشان  ما های یافته حال، این  با. دارد قرار متعددی عوامل تأثیر  تحت  پذیرآسیب  کودکان  یادگیری و آموزش دهندمی نشان

 در  .هستند  شناسایی  قابل  یکلید  عوامل  عنوان  به  مدرسه،  محیط  و  پیگیری،  و  نظارت  عوامل،  این  میان  در  که  دهدمی

  زه یانگ  ت،یجنس  ،یخانگ   یهات یمسئول  ،یخانوادگ   طیشرامانند    عوامل  از  ایگسترده  طیف  بر   (Jere, 2014)  که  حالی

  ردمو  مدارس بستر در که دهدمی نشان پژوهش این نتایج کند،می تأکید یو عاطف یماد  یها ت یبه حما  یو دسترس یفرد

 . اندبوده ترکنندهتعیین  و تربرجسته عامل دو این مطالعه،
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  به   مناسب   دسترسی  عدم  و  غیراخلاقی  فضای  با  همراه  دارس،م  در  زداییمحرومیت   ناکارآمد  هایشیوه  دیگر،  سوی  از

  که   است   آن  ندهدهنشان  تلویحی  طور  به  یافته،  این.  کند   ایجاد  یادگیری  برای  جدی  موانعی  تواندمی  پذیر،آسیب   کودکان

  که   نمود  لل استد  توانمی  واقع،  در.  کنند  ایفا  درستی  به  را  خود  حمایتی  نقش  اندنتوانسته  باید،  که  گونهآن   مدارس،

  کرده   عمل  بازدارنده  عوامل  عنوان  به  خود  مدارس،  در  غیراخلاقی  فضای  وجود  و  زداییمحرومیت   راهبردهای  ناکارآمدی

 اشاره   (Edwards et al., 2018)  که  طورهمان  حال،  این  با.  کنندمی  تشدید  را  هاب آسی  و  مشکلات  سایر  منفی  اثرات  و

  کودکان   ویژه  به  آموزان،دانش  همه  برای   مدارس  کیفیت  و  دسترسی   بهبود  جهت  در  کلی  تغییرات   ایجاد  د،کنمی

  آموزشی   رویکردهای  نیازمند  پذیرآسیب   کودکان  تحصیل  تداوم.  نیست   کافی  تغییرات  این  اما   است،  ضروری  دیده،آسیب 

 رویکردهای   که  کندمی   تأکید  یافته  این.  دهد  قرار  نظر  مد  را  هاآن   فردمنحصربه  هایچالش  و  نیازها  که  است   خاص

 متقابل  تأثیر  درک .  دهند  پاسخ  آموزاندانش  از  گروه  این  خاص  نیازهای  به  و  رفته  فراتر  عمومی  سطح  از  باید  آموزشی

  پویایی   در  انگیزشی،  الگوهای  عنوان  به   هاآن   نقش  و   معلمان  عادلنه  رفتار  مانند  حمایتی،  عوامل   و  محدودکننده  عوامل 

  موانع  رفع  حمایت، برای  کارآمد  راهبردهایی توسعه به تواندمی درک  این. است  مهم بسیار آموزاندانش حفظ  و شارکت م

  این   از  حمایت   در  موفقیت  دیگر،  عبارت  به.  شود  منجر  آموزاندانش  از  گروه  این  تحصیل  تداوم  به   کمک  و  یادگیری 

 . است  چندجانبه و هدفمند مداخلات طراحی و مختلف واملع بین پیچیده تعامل از عمیق درک  مستلزم آموزان،دانش

  ان نش  آموزشی،  عدالت   و   آوریتاب  زمینه  در  موجود  نظری  هایچارچوب  بر  تکیه  با  پژوهش،  این  هاییافته  تحلیل

  اثرات   کاهش  به  توانندمی  و  کرده   عمل   کننده محافظت   عوامل  عنوان   به  مدرسه،  محیط  و  پیگیری،  و  نظارت  که  دهدمی

  این   دیگر،  عبارت  به.  کنند  کمک  بدسرپرست   کودکان  تحصیلی  عملکرد  بر  اجتماعی  و  خانوادگی  نامساعد  شرایط  منفی

 .نمایند کمک آموزاندانش از گروه این در پیشرفت و رییادگی برای برابر هایفرصت  ایجاد به توانندمی عوامل

 محیط  در  متعددی  عوامل  که  نمود   بیان  توانمی  ،Jere (2014)  هایاستدلل   با  همسو   پژوهش،  این  های یافته  تبیین  در

  و   نظارت  بر  تأکید  حال،  ینا  با.  گذارندتأثیر   بدسرپرست   کودکان  یادگیری  کیفیت   و  آموزش  به  دسترسی  بر  مدرسه

  دیگر،   عبارت  به.  است   عوامل  سایر  اثربخشی  برای  لزم  شرط  و  نیازپیش  نوعی،  به  عامل،  این  که  دهدمی  نشان  پیگیری

  پیگیری   و  نظارت  عدم  مطلوب،  فیزیکی  فضای  و   مناسب،  آموزشی  منابع  شرایط،   واجد  معلمان  وجود  صورت  در  حتی

Mwoma )  پژوهش  هاییافته  با  پژوهش  این  نتایج  .گردد  امکانات  این  از  آموزاندانش  دیمنبهره  از  مانع  تواندمی  مستمر

2011 ,Evers, 2011; Wood ;2015 ,Pillay & محیط   پیگیری،  و  نظارت   اهمیت   بر  نیز  هاپژوهش  این .  است   ( همسو  

 همسویی،   این.  دارند  تأکید  آموزاندانش  یادگیری  و  آموزش  ارتقای  در  کارکنان  مؤثر  عملکرد  و  مناسب،  آموزشی

  در   اساسی  عنصری  پیگیری،   و   نظارت  که  کندمی  تأکید  و   است   پژوهش  این   هاییافته  تعمیم  قابلیت   و   اعتبار  دهندهنشان

  حتی   دیگر،  بیان  به.  است   مختلف  آموزشی  هایمحیط  در(  پذیرآسیب   آموزاندانش  ویژه  به)  آموزاندانش  یادگیری  فرآیند

  از   مانع   تواندمی  مناسب   پیگیری  و  نظارت  فقدان  مدرسه،  در  یادگیری  فرآیندهای  و  لعوام   تمامی  وجود   صورت  در

 .گردد آموزشی اهداف تحقق

  کودکان   ویژه  به  پذیر،آسیب   کودکان  وضعیت   به  توجه  هستند،  روبرو  سریعی  تحولت  با  جوامع  که  کنونی  شرایط  در

  اخلاقی  و  انسانی  منظر  از  تنها  نه  اهمیت،  این  .(Najafi et al., 2012)  است   برخوردار  دوچندانی   اهمیت   از  بدسرپرست،

  آموزان،دانش  از  گروه  این  نیازهای  گرفتن  دهنادی.  دارد  اهمیت  نیز   اجتماعی  و  اقتصادی  منظر  از  بلکه  است،  توجیه  قابل

  حد   تا   جامعه  با  هاآن  سازگاری  میزان  و  کانکود  این  آینده.  شود  جامعه  برای  بلندمدت  منفی  پیامدهای  به  منجر  تواندمی
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  مهم  نقش  تأیید  با  نیز  پژوهش  نای.  (Hosseini, 2016)  دارد  بستگی  اجتماعی  نهادهای  و  بزرگسالن  عملکرد  به  زیادی

  کودکان .  کندمی   تأکید  جنبه  این  به  ویژه  توجه  لزوم  بر  آموزان،دانش  این  یادگیری  و   آموزش  در   پیگیری  و  نظارت

  های حمایت   نیازمند  و  شوندمی  مواجه  هیجانی  و  رفتاری  مشکلات  با  هاناکامی  و  هامحرومیت   دلیل  به  اغلب   بدسرپرست 

  در   مؤثری  نقش  تواندمی  مستمر   پیگیری   و  نظارت  اعمال  و  مدرسه  در  حمایتی   محیطی  ایجاد  ن،بنابرای.  هستند  تخصصی

  و   نظارت  که  گرفت   نتیجه  توانمی  نهایت،  در.  نماید  ایفا  آموزاندانش  این  اعی اجتم  سازگاری   و  تحصیلی  موفقیت 

  به  و  کرده  عمل  کنندهراهنمایی  و   حمایتی  سازوکار  یک  عنوان  به  بلکه  کنترلی،  ابزار  یک  عنوان  به  تنها  نه  پیگیری،

 .یابند دست  خود هایپتانسیل به و شده مندبهره  آموزشی هایفرصت  از تا کندمی کمک بدسرپرست  آموزاندانش

پ  نیا  یهاافتهیبه    ت یعنا  با ارتقا  شودیم  شنهادیپژوهش،  منظور  به  پرورش  و  آموزش  و    ت یفیک   ینظام  آموزش 

و   قی دق  یابی: )الف( ارزشدیمعطوف نما  یبه دو حوزه اساس  یاژهیسرپرست، توجه وو بد  سرپرست یکودکان ب  یریادگ ی

آموزان؛ گروه از دانش  نیا  یهایژگ یو و  ازهایها با نآن   شتریبا هدف انطباق ب  موجود،  یدرس   یهابرنامه  یمحتوا  یبازنگر

تضم تبع  یدسترس  نی)ب(  بدون  و  محتوا  ضیعادلنه  به    یآموزش   ی به  جذاب،  و  پمناسب  کاهش   یریشگی منظور  از 

 .آموزاندانش نیدر ا یلیو افت تحص زهیانگ

ارتقا  ن،یهمچن منظور  و    ت ی فیک   یبه  بنشدا  یر یادگ ی آموزش  مح  سرپرستیآموزان  در  بدسرپرست    یهاطیو 

و  شودیم  شنهادیپ  ،یآموزش تقو   ریزهای  مؤلفه  به  یاژهیتوجه  )الف(  گردد:  نظام   تیمبذول  توسعه  و    یهاو  نظارت 

شناسا   قی دق  یریگیپ منظور  به  هدفمند،  ارائه    ییو  و  مشکلات  ا  یها ت یحمازودهنگام  به  )ب(  دانش  ن یلزم  آموزان؛ 

  ی برابر برا  یهافرصت   جادیو ا  یآموزش  یهات یمؤثر در جهت کاهش محروم  یراهبردها و عملکردها  یجرا و ا  یطراح

افزا   ست یبایم  انی آموزان. معلمان و مربهمه دانش  ن  ت یو حساس   یآگاه  شیبا  به  آموزان، دانش  نیا  ی ازهایخود نسبت 

 .ندینما فایها ااز آن ت یحما رد یترنقش فعال 

 

در پژوهش حاضر نویسنده دوم، به عنوان استاد راهنما، نظارت و راهبردی روند کلی پژوهش، نگارش   گان:سهم مشارکت نویسند
اند. نویسنده اول تدوین طرح تحقیق، فرآیند گردآوری و  ده داشته سازی اصلاحات مقاله را بر عه متن مقاله و تدوین و نهایی

ها و بسط و تفسیر به صورت مشترک و با بحث و  گیری از یافتهنتیجهها را برعهده داشته و در مجموع  تحلیل و تفسیر یافته
 ام شد.نامه، انجتبادل نظر کلیه همکاران و با همراهی نویسنده سوم، به عنوان استاد مشاور پایان

 نویسندگان اذعان دارند که در این مقاله هیچگونه تعارض منافعی وجود ندارد.  تضاد منافع:

ها در طول فرآیند اجرای پژوهش بر  ضر از هیچ موسسه و نهادی حمایت مالی دریافت نکرده و کلیه هزینه پژوهش حا  منابع مالی:
 عهده پژوهشگران بوده است. 

پذیر نبود؛ بدینوسیله از کلیه مشارکت کنندگان تقدیر و  دون همکاری مشارکت کنندگان امکانپژوهش حاضر ب   تشکر و قدردانی:
 آید. تشکر به عمل می

 .های پشتیبان این پژوهش بنا به درخواست منطقی از نویسنده مسئول قابل دریافت استداده ها:ه دسترسی پذیری داده بیانی 

یا  دارند که در هیچ اظهار می نویسندگان    بیانیه استفاده از هوش مصنوعی:  از مراحل تهیه، نگارش، ویرایش، تحلیل، ترجمه  یک 
 .های مبتنی بر هوش مصنوعی استفاده نشده استمصنوعی مولد یا فناوری سازی این مقاله از ابزارهای هوشآماده

  دلیل   به   اما  است،  شده  انجام  کنندگانشرکت   خصوصی  حریم  حفظ  و   اخلاقی  اصول  کامل  رعایت  با  مطالعه   این:تأییدیه اخلاقی
 .  است  نشده دریافت اخلاق کمیته از  رسمی تاییدیه پژوهش، گرانهغیرمداخله  ماهیت
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