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Abstract 
Considering the high potential of reading literacy in influencing other fields of 

learning, reading instruction and its promotion play an important role in academic 
success. Therefore, the purpose of this research was to predict the reading literacy 
of Iranian students participating in the Progress in International Reading Literacy 
Study (PIRLS) 2021 based on student variables (reading self-concept, attitude 
towards reading) and teacher variables (school climate, school emphasis on 
academic success, teacher’s instructional limitations). The present research with a 
secondary approach to the analysis of PIRLS data among Iranian students 
performed. The statistical population of Iranian students in the PIRLS 2021 
consisted of 1,348,842 fourth grade students from 43,697 schools in the academic 
year of 2019-2020, which were selected using a two-stage stratified cluster 
sampling method with a total of 5,962 students from 218 schools. Given the 
hierarchical structure of the PIRLS data, it was analyzed through hierarchical 
linear modeling by spss and R softwre. The findings of the study indicated that at 
the student’s level, self-concept had a significant relationship with reading 
literacy, while the variable of attitude towards reading did not have a significant 
relationship with reading literacy. Additionally, at the teacher’s level, none of the 
three variables (school climate, school emphasis on academic success, teacher 
limitations) had a significant relationship with reading literacy. By adding 
predictor variables of the student level to the model, the inter-class correlation was 
0.36, which means that 36% of the variance of the reading literacy progress score 
derives from inter-school factors. By adding the predictor variables of the teacher 
level to the model, the inter-class correlation again was 0.36. It means that 36% of 
the variance of the reading achievement score was caused by inter-school factors, 
but this variance was not caused by the three variables at the second level.  The 
results highlight the importance of a self-concept in reading literacy and suggest 
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that fostering confidence and positive attitude towardas students can help them to 
improve their reading performance. Therefore, designing educational interventions 
based on improving students ‘self concept should be considered by those involved 
in planning educational system. 

 

Keywords: Reading Literacy, HLM, PIRLS. 
 

 

 

 

 

 

 

Extended Abstract 

 

 

Introduction 
Considering the high potential of reading literacy in influencing other 

fields of learning, reading instruction and its promotion play an important 

role in academic success. Due to the high potential of reading literacy in 

influencing other fields of learning, reading instruction and its promotion 

play an important role in academic success. In this regard, several 

international studies have been developed to assess reading literacy. One of 

these studies is Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), 

which is conducted by the International Association for the Evaluation of 

Educational Achievement (IEA) for fourth-grade students. Iran is among the 

countries participating in the PIRLS study and has so far taken part in five 

cycles (from 2001 to 2021). The recorded performance trends indicate a 

downward trend in the reading literacy performance of Iranian fourth-grade 

students. Considering the downward trend in the reading literacy 

performance of Iranian students, the purpose of this research was to predict 

the reading literacy of Iranian students participating in the PIRLS 2021 

based on student variables (reading self-concept, attitude towards reading) 

and teacher variables (school climate, school emphasis on academic success, 

teacher’s instructional limitations).  

 

Method 
The present study was conducted using a secondary analysis of PIRLS 

data among Iranian students. The statistical population of Iranian students in 

the PIRLS 2021 consisted of 1,348,842 fourth grade students from 43,697 

schools in the academic year of 2019-2020, which were selected using a two-
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stage stratified cluster sampling method with a total of 5,962 students from 

218 school. The variables of the study were scaled and derived by the expert 

team responsible for designing the PIRLS 2021 framework from the student 

and teacher questionnaires, which were completed by students and teachers 

during the process of assessing reading literacy   

 
Results 

Data analyzed through hierarchical linear modeling by spss and R 

softwre. Given the hierarchical structure of the PIRLS data (students and 

teachers), the PIRLS data were analyzed using a two-level hierarchical 

linear modeling (HLM) approach, also known as a linear mixed model, to 

predicte the reading literacy achievement of fourth-grade Iranian students. 

The findings showed that there was a considerable difference in the 

average reading literacy among students across schools, with an intraclass 

correlation coefficient of 0.37. Another finding of the study indicated that 

at the student’s level, self-concept had a significant relationship with 

reading literacy, while the variable of attitude towards reading did not have 

a significant relationship with reading literacy. Additionally, at the 

teacher’s level, none of the three variables (school climate, school 

emphasis on academic success, teacher limitations) had a significant 

relationship with reading literacy. By adding predictor variables of the 

student level to the model, the inter-class correlation was 0.36, which 

means that 36% of the variance of the reading literacy progress score 

derives from inter-school factors. By adding the predictor variables of the 

teacher level to the model, the inter-class correlation again was 0.36. It 

means that 36% of the variance of the reading achievement score was 

caused by inter-school factors, but this variance was not caused by the 

three variables at the second level. 

 
Discussion 

The result showed the level of variation among schools participating in 

the PIRLS 2021 study may indicate the presence of educational inequalities 

related to school-level factors and examining the structural and 

environmental factors of schools to explain a large portion of the between-

school variance is recommended. Additionally, the results highlighted the 

importance of a self-concept in reading literacy and suggest that fostering 

confidence and positive attitude towardas students can help them to improve 

their reading performance. Therefore, designing educational interventions 

based on improving students ‘self concept should be considered by those 

involved in planning educational system.  



Journal of Educational Sciences (Fall & Winter 2025, 32/2)  

 

32 

Author Contributions: Research design was carried out by the first author under 
the supervision of the second author as the supervisore. The implementation of 
the research methodology and the analyses were performed by the first author. 
The second author played a key role in interpreting the results, verifying the 
accuracy of the analyses, and providing scientific guidance for the study. The 
initial draft of the manuscript was written by the first author, while the review, 
scientific revisions, and finalization of the manuscript were conducted by the 
second author. 

Conflicts of interest: The authors declare there is no conflict of interest in this 
article. 

Funding: This research is not sponsored by any institution and all costs have been 
borne by the authors 



 

 

 40/49/0043: مقالهافت یخ دریتار
 40/00/0043تاریخ پذیرش مقاله: 

 
 

د چمران اهواز یتی دانشگاه شهیعلوم ترب ی‌مجله
 32ال ششم، س ی‌دوره، 0040ستان پاییز و زم

 29-52ص:  ، ص2 ی‌شماره

 
 
 

‌0202 سواد خواندن در پرلز ینیب شیپدر  و معلم آموز دانش یرهایسهم متغ
 

 *زهرا محمدنیا
‌**پور‌مریم محسن

 چکیده
‌ ‌به ‌اثرگذاری‌لیپتانسباتوجه ‌خواندن‌در آموزش‌خواندن‌و‌‌ی،ریادگی‌یها‌نهیزم‌ریبر‌سا‌بالای‌سواد

سواد‌خواندن‌‌ینیب‌شیپژوهش،‌پ‌نیهدف‌از‌انجام‌ا‌نیدارد.‌بنابرا‌یلیموفقیت‌تحصدر‌‌یآن‌نقش‌مهم‌جیترو
‌ا‌دانش ‌پرلز‌ندهکن‌شرکت‌یرانیآموزان ‌مطالعه ‌اساس‌متغ‌‌0202در ‌)‌آموز‌دانش‌یرهایبر خودپنداره‌شامل

‌متغ ‌و ‌خواندن( ‌نگرش‌به ‌)‌معلم‌یرهایخواندن، ‌درباره ‌معلم ‌‌مدرسه،‌جوّشامل‌دیدگاه ‌بر‌تأکید مدرسه
‌‌سیتدر‌یها‌محدودکننده‌،یلیحصت‌تیموفق ‌بدبودمعلم( ‌‌نی. ‌به‌منظور ‌ثانویه ‌رویکرد ‌با پژوهش‌حاضر

آموزان‌پایه‌چهارم‌کشور‌ایران،‌‌پرلز‌در‌میان‌دانش‌آموزان‌ایرانی‌پرداخت.‌جامعه‌آماری‌دانش‌یها‌دادهتحلیل‌
‌ ‌پرلز ‌مطالعه ‌سال‌تحصیلی‌‌2434430شامل‌‌0202در ‌در ‌رو‌2411-2322نفر ‌به ‌که گیری‌‌ش‌نمونهبود

با‌استفاده‌از‌‌ها‌انتخاب‌شدند.‌تحلیل‌دادهمدرسه‌‌024آموز‌از‌‌دانش 2190ای،‌‌ای‌دو‌مرحله‌ای‌خوشه‌طبقه
‌ریآموز‌متغ‌پژوهش‌نشان‌دادند‌که‌در‌سطح‌دانش‌ی‌صورت‌گرفت.‌نتایجدو‌سطح‌یسلسله‌مراتب‌یمدل‌خط

.‌با‌نداشتداری‌‌معنی‌نگرش‌به‌خواندن‌رابطه‌ریمتغ‌یخواندن‌داشت‌ول‌سوادبا‌دار‌‌معنی‌ای‌خودپنداره‌رابطه
%‌49حاصل‌شد‌یعنی‌‌49/2به‌مدل،‌همبستگی‌بین‌کلاسی،‌‌آموز‌دانشسطح‌‌بین‌یشپاضافه‌شدن‌متغیرهای‌

‌بین‌یشپ.‌با‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌شود‌یمناشی‌‌یا‌مدرسهواریانس‌نمره‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌از‌عوامل‌بین‌
%‌واریانس‌49به‌دست‌آمد.‌این‌بدان‌معنا‌است‌که‌‌49/2مجدداً‌‌ین‌کلاسی،سطح‌معلم‌به‌مدل،‌همبستگی‌ب

ناشی‌ولی‌این‌واریانس‌ناشی‌از‌سه‌متغیر‌بررسی‌شده‌‌یا‌مدرسهنمره‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌از‌عوامل‌بین‌
‌ ‌این‌پژوهش‌نیست. ‌در ‌‌تیپژوهش‌اهم‌نیا‌جینتادر‌سطح‌دو ‌مثبت‌در خواندن‌را‌‌یریادگیخودپنداره

‌م ‌م‌کند‌یبرجسته ‌نشان ‌ا‌دهد‌یو ‌دانش‌جادیکه ‌مثبت‌در ‌تصور ‌نفس‌و ‌به ‌خود‌آموزان‌اعتماد ‌نسبت‌به
مبتنی‌‌و‌مداخلات‌یآموزش‌یها‌برنامه‌یطراح‌بنابراین،ها‌در‌خواندن‌کمک‌کند.‌‌به‌بهبود‌عملکرد‌آن‌تواند‌یم

 .ردیگ‌قراردست‌اندرکاران‌نظام‌آموزشی‌مد‌نظر‌‌دیآموزان‌با‌خودپنداره‌دانش‌بر‌ارتقای
 

‌.پرلزمدل‌چندسطحی‌و‌مطالعه‌‌،سواد‌خواندن:‌کلیدی‌های‌واژه

                                                      
 .‌شناسی‌تربیتی،‌دانشگاه‌الزهرا،‌تهران،‌ایران‌کارشناسی‌ارشد‌روان‌‌*

ایران‌)نویسنده‌شناسی،‌دانشگاه‌الزهرا،‌تهران،‌‌شناسی‌تربیتی،‌دانشکده‌علوم‌تربیتی‌و‌روان‌گروه‌روان‌دانشیار‌‌**
‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌m.mohsenpour@alzahra.ac.ir      ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مسئول(
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 مقدمه

در‌‌اوشکست‌‌ای‌تیموفق‌یبرا‌ردیگ‌یم‌ادی‌نییپا‌نیکه‌کودک‌از‌سن‌یخواندن‌یها‌مهارت

دروس‌‌ریبا‌سا‌ی،‌ارتباط‌تنگاتنگتوانایی‌خواندن‌رایمهم‌است،‌ز‌اریبس‌یبعد‌یلیتحص‌یها‌سال

‌دارد. ‌ترو‌یریگادی‌همچنین،‌مدرسه ‌و ‌نقش‌مهم‌جیخواندن ‌شخص‌یخواندن ‌رشد و‌‌تیدر

علاوه،‌توانایی‌و‌درک‌مطالب،‌تفسیر‌و‌استنتاج‌‌به‌(Ozola & Geske, 2019).د‌نگرش‌کودک‌دار

گردد،‌بلکه‌کمک‌به‌‌آموزان‌با‌اطلاعات‌جدید‌می‌از‌متون‌درسی،‌نه‌تنها‌منجر‌به‌آشنا‌شدن‌دانش

 (.‌Ghasemi et al., 2013کند‌)‌میاندیشیدن‌و‌بهتر‌زیستن‌آنان‌‌بهتر

‌بین ‌مطالعات ‌خواندن، ‌اهمیت ‌به ‌اجرای‌‌باتوجه ‌و ‌طراحی ‌راستای ‌در ‌مختلفی المللی

است‌که‌‌2مطالعه‌پرلز هایی‌جهت‌ارزشیابی‌خواندن‌پدید‌آمده‌است.‌یکی‌از‌این‌مطالعات،‌آزمون

آموزان‌کلاس‌‌دانشای‌بر‌بار‌کیهر‌پنج‌سال‌ی‌لیتحص‌شرفتیپ‌یابیارز‌یالملل‌نیانجمن‌بتوسط‌

انایی‌درک‌و‌تو"‌عبارت‌است‌از:‌مذکور،‌سواد‌خواندنانجمن‌‌طبق‌تعریف‌شود.‌،‌اجرا‌میچهارم

های‌نوشتاری‌زبان‌که‌مورد‌نیاز‌جامعه‌و‌برای‌فرد‌ارزشمند‌است.‌خوانندگان‌با‌‌استفاده‌از‌فرم

دگیری،‌برای‌شرکت‌در‌جامعه‌ها‌برای‌یا‌آن ندتوانند‌معنای‌متون‌متفاوت‌را‌دریاب‌این‌توانایی‌می

‌(.Mullis & Martin, 2019, 6)‌"خوانند‌با‌سوادان‌و‌برای‌سرگرمی‌و‌لذت‌می

‌کشورهای‌شرکت ‌جمله ‌از ‌نیز ‌است‌ایران ‌پرلز ‌مطالعه ‌در ‌مطالعه‌‌کننده ‌پنج ‌در ‌تاکنون و

با‌‌0222بهترین‌عملکرد‌در‌سال‌‌(‌شرکت‌کرده‌است‌که0202و‌‌0222‌،0229‌،0222‌،0229)

تنزل‌پیدا‌کرده‌است‌و‌‌304،‌میانگین‌کشور‌به‌نمره‌0229ه،‌اما‌در‌سال‌به‌ثبت‌رسید‌‌324نمره

تر‌از‌نقطه‌وسط‌‌بندی‌میزان‌عملکرد،‌در‌بخشِ‌کشورهایِ‌پائین‌،‌ایران‌براساس‌رتبه0202در‌پرلز‌

‌‌(.Mullis et al., 2023است‌)‌324تحصیلی‌خواندن‌‌(‌قرار‌دارد‌و‌میانگین‌پیشرفت222مقیاس‌)

‌ارتقا ‌منظور ‌‌ءبه ‌عوامل ‌شتاسایی ‌خواندن، ‌می‌مؤثرعملکرد ‌شناختی ‌ویژگی ‌این تواند‌‌بر

‌زانیر‌آموزش،‌برنامه‌ودبهب‌یمعلمان‌برا‌،یریادگی‌به‌منظور‌رندگانیادگیکمک‌به‌‌یرا‌برا‌یشواهد

‌تخص‌یریگ‌میتصم‌یبرا ‌مورد ‌س‌صیدر ‌و ‌برا‌استیمنابع ‌یها‌برنامه‌ییکارا‌یابیارز‌یگذاران

‌طبق‌نظر‌)(IEA & UNESCO, 2017)‌دهدمورد‌استفاده‌قرار‌‌یآموزش .2009)Mullis et al. ،‌

‌ ‌ؤمعوامل ‌ثر ‌خواندن ‌سواد ‌بر ‌دانششامل ‌والد‌عوامل‌مربوط‌به ‌و‌‌ن،یآموز، ‌مدرسه ‌و معلم

                                                      
1-  PIRLS 
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‌درس ‌هستند‌یبرنامه ‌پژوهش. ‌این‌راستا ‌شناسایی‌ت‌در ‌منظور ‌متعددی‌به ‌این‌أهای‌ثانویه ثیر

های‌پرلز‌انجام‌شده‌است.‌به‌عنوان‌نمونه،‌در‌رابطه‌‌توجه‌به‌داده‌اندن‌باعوامل‌روی‌سواد‌خو

‌،‌تحصیلات2با‌نقش‌عوامل‌خانه‌و‌خانواده‌مانند‌متغیرهای‌‌وضعیت‌اقتصادی‌اجتماعی‌خانواده

‌فعالیت0والدین ‌اولیه‌، ‌خواندن4های‌سوادآموزی ‌سواد ‌به ‌نگرش‌والدین ‌روی‌‌3، ‌مطالعاتی ،

 Araujoهای‌خارجی‌مانند‌)‌توان‌به‌پژوهش‌ده‌است،‌که‌از‌این‌میان‌میهای‌پرلز‌انجام‌ش‌داده

& Costa, 2015; Yang et al., 2018) های‌داخلی‌مانند‌‌و‌پژوهش(Namdari et al., 2012; 

Ghaed Amini et al., 2014; Ghasemi et al., 2014; Gilak et al., 2018) اشاره‌کرد‌که‌نتایج‌

وجود‌رابطه‌مثبت‌میان‌عوامل‌خانه‌و‌خانواده‌و‌پیشرفت‌سواد‌‌همگی‌این‌مطالعات‌حاکی‌از

 آموزان‌هستند.‌‌خواندن‌دانش

و‌نگرش‌‌2آموز،‌نظیر‌متغیرهای‌خودپنداره‌خواندن‌علاوه‌بر‌این،‌از‌بین‌عوامل‌مربوط‌به‌دانش

‌آموز،‌برخوردار‌هستند.‌مربوط‌به‌دانش‌یرهایمتغتری‌نسبت‌به‌سایر‌‌از‌اهمیت‌ویژه‌9به‌خواندن

‌نشان‌داده‌پژوهش‌Win (2018)طبق‌نظر‌ ‌یک‌موضوع‌درسینسبت‌به‌‌آموزان‌دانش‌علاقه‌اند‌ها

‌.(cited in Safari et al., 2023)شود‌‌می‌بهتر‌در‌آن‌درسعملکرد‌باعث‌تلاش‌بیشتر‌و‌در‌نتیجه‌

‌‌به ‌نمونه ‌عنوان ‌سال‌پرلز‌یابیارز‌رونددر ‌‌0222یها‌در ،0229،‌0222‌‌ ها،‌‌نگرش‌0229و

‌یها‌در‌خواندن‌در‌سراسر‌کشورها‌نآ‌تیآموزان‌به‌خواندن‌با‌موفق‌دانش‌یها‌و‌خودپنداره‌ها‌هزیانگ

‌بود ‌مرتبط .‌(Mullis et al., 2009; Mullis & Martin 2015; Mullis et al., 2017)‌جهان

‌‌‌Xiao (2023)همچنین، ‌خود ‌مطالعه ‌بررسیدر ‌و‌به ‌و‌‌نگرش‌خواندن ‌خواندن خودپنداره

‌ب‌روابط‌آن ‌عملکرد‌خواندن‌ها ‌ا ‌پرداخت‌هنگ‌کشور‌0229پرلز‌های‌‌دادهدر نتایج‌پژوهش‌.

خواندن‌و‌خودپنداره‌خواندن‌از‌یک‌سو‌و‌پیشرفت‌خواندن‌از‌سوی‌‌که‌بین‌نگرش‌نشان‌داد

در‌‌Lopes et al. (2022)علاوه،‌‌د.‌بهداری‌وجود‌دار‌یرابطه‌معن‌4واسطه‌میزان‌خواندن‌هدیگر‌ب

‌شناسا ‌هدف ‌با ‌دانشپژوهش‌خود ‌عوامل ‌‌یی ‌مدرسه ‌یا ‌در‌‌مؤثرآموز ‌خواندن ‌عملکرد بر

‌به‌نسبت‌آموزان‌از‌کشور‌پرتقال‌به‌این‌نتیجه‌دست‌یافت‌که‌نگرش‌دانش‌0229های‌پرلز‌‌داده

                                                      
1-  Socioeconomic Background 

2-  parents’ education 

3-  Early Literacy Activities 

4-  Parents Like Reading 

5-  Students Confident in Reading 

6-  Students Like Reading 

7-  reading amount 
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‌موفقیت‌خواندن ‌کند‌می‌بینی‌پیش‌را‌خواندن، ‌برخلاف. ‌علاوه، ‌تنها‌انتظارات‌به تأکید‌‌آنها،

‌همچنین،‌مدرسه‌سطح‌در‌خواندن‌موفقیت‌ندهکن‌بینی‌پیش‌تحصیلی‌موفقیت‌بر‌مدرسه ‌بود.

(2016)‌Netten et al.از‌داده با‌‌ ‌،یزبان‌نهیشیپ‌به‌دنبال‌بررسی‌نقش‌‌0229پرلز‌یها‌استفاده

‌محیاقتصاد-یاجتماع‌تیوضع ‌نگرش‌یسوادآموز‌طی، ‌و ‌مدرسه ‌و ‌در‌‌یها‌خانه خواندن

‌تحلبودندسواد‌خواندن‌‌شرفتیپ ‌انسیدرصد‌از‌وار‌‌4/43ها،‌هی‌یافتچندسطح‌یساز‌مدل‌لی.

‌‌شرفتیپ ‌را ‌خواندن ‌دانش‌کرد‌می‌تبیینسواد ‌سطح ‌آن ‌موجب ‌به ‌ب‌که ‌انسیوار‌شتریآموز

‌تشک‌شده‌‌داده‌‌حیتوض ‌نهاداد‌یم‌لیرا ‌مدل ‌در ،‌اقتصادی-سطح‌اجتماعی‌،یزبان‌نهیشیپ‌،یی.

‌تأث‌طیحم ‌نگرش‌خواندن ‌و ‌مدرسه ‌و ‌خانه ‌در ‌پ‌یدار‌یمعن‌ریسواد ‌خواندن‌سوا‌شرفتیبر د

‌زهینگا‌،نشان‌داد‌0229پرلز‌های‌‌بر‌روی‌دادهدر‌پژوهش‌خود‌Park (2011) همچنین،‌‌داشتند.

‌.مرتبط‌با‌سواد‌بود‌یرهایمتغ‌ریعملکرد‌خواندن‌پس‌از‌کنترل‌سا‌یکننده‌قو‌ینیب‌شیخواندن‌پ

‌یافته ‌این‌میان ‌ت‌در ‌با ‌رابطه ‌أهای‌پژوهش‌داخلی‌در ‌خواندن ‌متغیرهای‌خودپنداره و‌ثیر

‌ در‌مطالعه‌‌Namdari et al. (2012)نگرش‌خواندن‌در‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌منتاقض‌است.

ارتباط‌عوامل‌شناختی‌فردی‌)خودپنداره‌خواندن‌،‌به‌بررسی‌‌0229های‌پرلز‌خود‌براساس‌داده

‌عوامل‌شناختی‌خانوادگی‌)فعالیت ‌و ‌خواندن( ‌نگرش‌به ‌و‌‌و ‌مدرسه های‌خواندن‌خارج‌از

‌ ‌با ‌والدین( ‌استنباط‌مستقیم‌درک‌مطلب‌دانشسواد ‌تفسیر‌و ‌ابتدایی‌هآموزان‌پای‌ابعاد ‌چهارم

‌داد‌پرداختند. ‌نشان ‌و‌‌که‌نتایج ‌مثبت ‌رابطه ‌مطلب ‌درک ‌ابعاد ‌با ‌خواندن ‌نگرش‌به متغیر

واد‌والدین‌بیشترین‌واریانس‌درک‌مطلب‌بعد‌از‌س‌خودپنداره‌خواندن‌متغیرو‌‌داری‌دارد‌یمعن

‌تبیین‌می‌دانش با‌‌Ghaed Amini et al., (2014)های‌حاصل‌از‌پژوهش‌.‌اما‌یافتهکرد‌آموزان‌را

‌ ‌نقش‌وضعیت‌اقتصادی ‌فعالیت‌–هدف‌بررسی ‌و‌‌اجتماعی‌خانواده، ‌خانه ‌در های‌خواندن

آموزان‌پایه‌چهارم‌ابتدایی‌بر‌پیشرفت‌سواد‌خواندن،‌در‌‌خودپنداره‌و‌نگرش‌به‌خواندن‌دانش

‌‌یها‌داده ‌‌0229پرلز ‌بود ‌آن ‌از ‌معنحاکی ‌خواندن ‌سواد ‌با ‌نگرش ‌رابطه ‌نیست.‌‌یکه دار

که‌با‌رویکرد‌دوسطحی،‌به‌بررسی‌روابط‌میان‌‌Rezaeii et al. (2015)همچنین،‌نتایج‌پژوهش‌

‌بر‌روی‌داده‌ای‌در‌سطح‌مدرسه‌و‌دانش‌عملکرد‌خواندن‌و‌برخی‌متغیرهای‌زمینه های‌‌آموز

‌ ‌پرلز ‌ت‌0229آزمون ‌که ‌داد ‌نشان ‌متغیرأپرداختند، ‌خواندن‌ثیر ‌سواد ‌بر ‌خودپنداره ‌نگرش‌و

‌یرهایو‌نقش‌متغ‌راتییدر‌مطالعه‌خود‌روند‌تغ‌Jafari et al. (2017)نیست.‌به‌علاوه،‌دار‌‌معنی

‌به‌خواندن‌و‌فعال ‌دانش‌یها‌تیعلاقه ‌برعملکرد چهارم‌‌هیآموزان‌پا‌خواندن‌خارج‌از‌مدرسه
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که‌‌نتیجه‌گرفتند‌و‌یبررس‌را (0222و‌‌‌0222،‌0229یها‌)در‌سال کشور‌در‌سه‌مطالعه‌پرلز

‌به‌خواندن‌به‌صورت‌مستق ‌پ‌عملکرد‌خواندن‌دانش‌میرمستقیو‌غ‌میعلاقه ‌ینیب‌شیآموزان‌را

 .‌کند‌یم

‌ ‌عوامل ‌از ‌دیگر ‌دانش‌مؤثریکی ‌عملکرد ‌ویژگی‌بر ‌نظر‌‌آموزان، ‌طبق ‌است. ‌معلمان های

Saeedi (2024)معلم‌‌ ‌پیشرفت‌تحصیلی‌دانش‌شیوه ‌و‌این‌آ‌گری‌نقش‌بسزایی‌در موزان‌دارد

ها‌پرلز‌بررسی‌شده‌است.‌به‌عنوان‌نمونه،‌در‌یک‌مطالعه‌با‌رویکرد‌‌مهم‌در‌ارزیابی‌ثانویه‌داده

‌داده‌and Xiao (2014) ‌Tse،دوسطحی ‌بررسی ‌‌با ‌پرلز ‌آموزش‌مهارت‌‌0229های دریافتند

‌خواندن‌دانش ‌نگرشِ ‌معنأآموزن‌ت‌خواندن‌توسط‌معلم‌بر ‌مثبت‌و ‌‌یثیر همچنین،‌داری‌دارد.

Leino et al. (2022)داده‌‌ ‌ثانویه ‌تحلیل ‌‌با ‌دادند‌0229های‌پرلز ‌ش‌نشان ‌تنها ‌نه ‌یها‌وهیکه

عملکرد‌با‌‌یریادگی‌یکلاس‌و‌زمان‌صرف‌شده‌برا‌یمعلم،‌فضا‌یها‌تیبلکه‌صلاح‌س،یتدر

‌مطالعهدارنداری‌‌معنی‌ارتباط‌ان،آموز‌دانش ‌تنها ‌داخلی ‌بررسی‌پیشینه ‌در ‌عوامل‌د. ‌به ‌ای‌که

است‌که‌با‌یک‌رویکرد‌‌Zare and Naghsh (2016)مربوط‌به‌معلم‌پرداخته،‌مربوط‌به‌پژوهش‌

‌،آموز‌سطح‌دانشآموزان‌ایرانی‌دریافتند،‌در‌‌در‌دانش‌0229های‌پرلز‌‌دوسطحی‌به‌بررسی‌داده

فقط‌در‌سطح‌معلم‌‌،‌امان‌دارندبا‌عملکرد‌خوانددار‌‌معنی‌رابطه‌نگرش‌و‌خودپنداره متغیرهای

با‌عملکرد‌داری‌‌معنی‌رابطه‌مقدار‌تکلیف‌د‌وبودار‌‌معنی‌با‌عملکرد‌خواندن‌‌بندی‌گروه‌رابطه

‌‌.خواندن‌نداشت

‌پژوهش‌با ‌مرور ‌اینکه ‌به ‌حا‌های‌داخلی‌توجه ‌پرلز ‌حوزه ‌انجام‌در ‌بودن ‌محدود کی‌از

 ‌Zare & Naghsh, 2016; Rezaee)‌بینی‌سواد‌خواندن‌در‌زمینه‌پیش‌یسطحهای‌چند‌‌تحلیل

et al., 2015بر‌روی‌داده‌ زمینه‌‌در‌ها‌انجام‌شده‌و‌پژوهش‌0229های‌پرلز‌‌(‌است‌که‌صرفاً

 ؛Rafiepour & Esmaili, 2023)‌علوماغلب‌بر‌پیشرفت‌ریاضی‌و‌یا‌‌یسطحهای‌چند‌‌تحلیل

Beiramipur et al., 2020؛‌Hejazi et al., 2020؛‌Shams, 2019؛‌Naghsh, 2017؛ Kiamanesh 

et al., 2014‌ ‌است( ‌شده ‌در‌متمرکز ‌کمتر ‌معلم ‌شناسایی‌نقش‌عوامل‌مربوط‌به ‌سویی ‌از ،

آموزان‌ایرانی‌پیگیری‌شده‌است،‌پژوهش‌حاضر‌با‌در‌نظر‌گرفتن‌‌مطالعات‌سواد‌خواندن‌دانش

عوامل‌مربوط‌ایی‌که‌قابلیت‌مداخله‌توسط‌نظام‌آموزشی‌داشته‌به‌دنبال‌شناسایی‌نقش‌متغیره

‌و‌معلم‌)جو‌مدرسه،‌به‌دانش مدرسه‌بر‌تأکید‌‌آموز‌)خودپنداره‌خواندن‌و‌نگرش‌به‌خواندن(

‌دانش‌موفقیت‌تحصیلی،‌محدودکننده آموزان‌پایه‌چهارم‌در‌‌های‌تدریس‌معلم(‌بر‌سواد‌خواندنِ

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%AE%D9%88%D8%AF%D9%BE%D9%86%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%87/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%20%D9%86%DA%AF%D8%B1%D8%B4/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%20%DA%AF%D8%B1%D9%88%D9%87%20%D8%A8%D9%86%D8%AF%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%20%D9%85%D9%82%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%AA%DA%A9%D9%84%DB%8C%D9%81/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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بر‌سواد‌خواندن‌که‌قابلیت‌مداخله‌دارند،‌‌مؤثراست.‌ارائه‌تصویری‌از‌عوامل‌‌0202مطالعه‌پرلز‌

ریزی‌در‌زمینه‌بهبود‌این‌عوامل‌یاری‌دهد‌تا‌‌اندرکاران‌نظام‌آموزشی‌را‌به‌برنامه‌تواند‌دست‌می

‌آموزان‌افزایش‌یابد.‌سواد‌خواندن‌دانش‌ءزمینه‌ارتقا

 

 های پژوهش سؤال
‌مدارس‌متفاوت‌است؟‌نیچهارم‌در‌ب‌هپای‌آموزان‌دانش‌سواد‌خواندن‌شرفتیپ‌ایآ‌‌-

-‌ ‌پ‌ ‌از ‌مقدار ‌دانش‌شرفتیچه ‌خواندن ‌سطح‌‌هپای‌آموزان‌سواد ‌عوامل ‌به ‌مربوط چهارم،

‌؟است‌آموز‌)خودپنداره‌خواندن‌و‌نگرش‌به‌خواندن(‌دانش

‌لمچهارم،‌مربوط‌به‌عوامل‌سطح‌مع‌هپای‌آموزان‌سواد‌خواندن‌دانش‌شرفتیچه‌مقدار‌از‌پ‌‌-

 ت؟اسهای‌تدریس‌معلم(‌‌مدرسه‌بر‌موفقیت‌علمی،‌محدودکنندهتأکید‌‌مدرسه،‌)جوّ

‌

 روش
چندسطحی‌به‌‌یها‌مدلمطالعه‌پرلز،‌بر‌ضرورت‌استفاده‌از‌‌یها‌دادهبودن‌‌ای‌یانهآشماهیت‌

‌آموزان‌دانشبر‌پیشرفت‌تحصیلی‌‌مؤثردر‌مورد‌عوامل‌‌تر‌یقدقمنظور‌به‌دست‌آوردن‌اطلاعات‌

بینی‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌‌برای‌پیشسطحی‌تحلیل‌چند‌.‌بنابراین‌در‌این‌پژوهشدکن‌یمتأکید‌

‌می ‌قرار ‌بررسی ‌‌.2گیرد‌مورد ‌ساختار ‌به ‌توجه ‌معلم(‌‌آموز‌دانش)‌یمراتب‌سلسله‌یها‌دادهبا و

سلسله‌‌یابی‌مدلپایه‌چهارم‌از‌‌آموزان‌دانشپرلز‌برای‌بررسی‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌‌یها‌داده

‌سطحی ‌دو ‌ترکیبیHLM)‌مراتبی ‌خطی ‌مدل ‌یا )0‌‌ ‌ساختار ‌است. ‌شده در‌‌ها‌دادهاستفاده

کننده‌در‌مطالعه‌در‌حداقل‌یک‌‌سلسله‌مراتبی‌به‌این‌صورت‌است‌که‌افراد‌شرکت‌یها‌مدل

‌ ‌آشیانه ‌مثلاًاند‌کردهسطح .‌‌ ‌پژوهش‌حاضر ‌‌آموزان‌دانش‌2190در کلاس‌)مدرسه(‌‌024در

‌ ‌اند‌کردهآشیانه ‌‌یا‌نمونه. ‌س‌دادهاز ‌با ‌‌یمراتب‌سلسلهاختار ‌شکل ‌است‌‌2در ‌شده ارائه

(Pornprasertmanit, 2013‌.)متعلق‌به‌سه‌‌آموز‌دانش‌20،‌شود‌یمکه‌در‌شکل‌ملاحظه‌‌طور‌همان

                                                      
و‌واریانس‌کلاس‌)مدرسه(‌جدا‌در‌نظر‌‌آموز‌دانشیابی‌خطی‌سلسله‌مراتبی‌دو‌سطحی،‌واریانس‌سطح‌‌مدلدر‌‌‌-2

(‌آموزان‌دانشکلاسی‌)-کلاسی‌)مدارس(‌و‌واریانس‌درون-نس‌کل‌بینشود‌و‌واریانس‌کل‌به‌واریا‌یمگرفته‌
‌شود.‌یمافراز‌

2-  Linear Mixed Models  
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‌ ‌چهار ‌مدرسه، ‌هر ‌در ‌هستند. ‌ملاک‌‌آموز‌دانشمدرسه ‌یک‌متغیر ‌این، ‌بر ‌علاوه ‌دارد. وجود

در‌سطح‌دوم‌وجود‌دارد.‌‌بین‌یشپر‌درس‌سطح‌اول‌و‌یک‌متغی‌بین‌یشپ)وابسته(‌و‌یک‌متغیر‌

آموزان‌وجود‌دارد‌تا‌بر‌اساس‌آن‌مشخص‌شود‌‌کردن‌دانش‌یبند‌گروهیک‌متغیر‌برای‌‌ینچن‌هم

مربوط‌به‌متغیر‌ملاک‌و‌‌یها‌داده‌2متعلق‌به‌چه‌گروهی‌است.‌با‌توجه‌به‌شکل‌‌آموز‌دانشهر‌

‌پیش ‌‌متغیر ‌هر ‌برای ‌اول، ‌سطح ‌آموز‌دانشبین ‌ولی ‌است ‌متفاوت ‌متغیر‌‌یها‌ادهد، ‌به مربوط

یک‌مدرسه،‌یکسان‌است.‌به‌طور‌مثال‌نفر‌اول‌که‌متعلق‌به‌‌آموزان‌دانشبین‌سطح‌دوم‌برای‌‌پیش

‌نمره‌ ‌‌و‌در‌متغیر‌پیش‌2مدرسه‌اول‌است‌در‌متغیر‌ملاک، گرفته‌است.‌‌3بین‌سطح‌اول‌نمره،

.‌در‌واقع‌پاسخ‌اند‌رفتهگ‌3بین‌سطح‌دوم،‌نمره‌‌مدرسه‌اول‌در‌متغیر‌پیش‌آموز‌دانشچهار‌‌ی‌همه

‌ها‌مدل.‌هدف‌این‌نوع‌شود‌یمآموزان‌کلاسش،‌بسط‌داده‌‌مثلاً‌معلم‌یک‌کلاس‌برای‌تمام‌دانش

‌واریانس‌متغیر‌ملاک‌‌این‌است‌که‌سهم‌واریانس‌دانش ‌به‌تفکیک‌در ‌واریانس‌مدرسه آموز‌و

ن‌دو‌مشخص‌شود.‌مدل‌رگرسیون‌چندسطحی‌شبیه‌مدل‌رگرسیون‌چندگانه‌است‌و‌تفاوت‌ای

بین‌و‌ملاک‌وجود‌دارد‌ولی‌در‌‌مدل‌در‌نقش‌متغیرها‌است.‌در‌مدل‌رگرسیون،‌دو‌نوع‌متغیر‌پیش

سطح‌اول،‌متغیر‌‌بین‌یشپرگرسیون‌چندسطحی،‌حداقل‌چهار‌نوع‌متغیر‌شامل‌متغیر‌ملاک،‌متغیر‌

‌‌پیش ‌متغیر ‌‌یبند‌طبقهبرای‌‌یبند‌طبقهبین‌سطح‌دوم، ‌به ‌افراد ‌شک‌ها‌گروهکردن ‌در ،‌2ل‌)مثلاً

‌ ‌مطالعه‌حاضر‌متغیر‌ملاک،‌‌آموز‌دانشچهار ‌در ‌دارد. ‌اول‌هستند(‌وجود اول‌متعلق‌به‌مدرسه

‌‌های‌هنمر ‌متغیرهای ‌خواندن، ‌سواد ‌و‌‌بین‌یشپپیشرفت ‌خواندن ‌به ‌علاقه ‌شامل ‌اول سطح

‌متغیرهای‌‌ی‌خودپنداره مدرسه‌بر‌موفقیت‌علمی،‌‌هایکیدأسطح‌دوم‌شامل‌ت‌بین‌یشپخواندن،

 ،‌آی‌دی‌مدرسه‌است.‌یبند‌گروهتدریس‌معلم‌و‌متغیر‌‌یها‌محدودکننده‌مدرسه،‌جوّ

 

‌
‌دارای‌ساختار‌سلسله‌مراتبی‌یها‌دادهبخشی‌از‌‌‌-2شکل‌
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‌و‌واریانس‌شود‌یمو‌کلاس‌)معلم(‌جدا‌‌آموز‌دانشسلسله‌مراتبی‌واریانس‌سطح‌‌یابی‌مدلدر‌

‌در‌(Raudenbush & Bryke, 2002)‌شود‌یمکل‌به‌دو‌واریانس‌بین‌و‌درون‌کلاسی‌تجزیه‌ .

‌ضریب‌همبستگی‌بین‌کلاسی‌)یابی‌مدلاین‌روش‌ ،ICC)2میزان‌واریانس‌دو‌‌‌ برای‌محاسبه

شود.‌این‌ضریب‌همبستگی‌عبارت‌است‌از‌نسبت‌واریانس‌‌و‌معلم‌استفاده‌می‌آموز‌دانشسطح‌

‌(.‌2بین‌مدارس‌به‌کل‌واریانس‌)فرمول‌

 ‌:2فرمول‌

‌

ر‌تا‌یک‌متغیر‌است‌و‌در‌واقع‌نسبتی‌از‌واریانس‌است.‌مقدار‌همبستگی‌بین‌کلاسی‌از‌صف

است.‌بنابراین،‌‌تر‌یشبکلاسی‌بیشتر‌باشد،‌واریانس‌بین‌گروهی‌-چه‌مقدار‌همبستگی‌بینهر‌

‌در‌کند‌یمکلاسی‌اطلاعاتی‌شبیه‌آزمون‌واریانس‌بین‌گروهی‌ارائه‌-همبستگی‌بین ‌یها‌مدل.

‌اثر ‌سطحی، ‌دو ‌واریانس‌هایرگرسیون ‌شامل ‌است.‌‌تصادفی ‌تصادفی ‌استاندارد ‌انحراف و

‌ var(uoj))‌واریانس‌در‌سطح‌مدرسه یا‌‌var (ije))‌آموز‌دانش(‌و‌واریانس‌در‌سطح‌ooیا

2)اثر‌‌ ‌بخش ‌برای ‌واریانس ‌دو ‌این ‌استاندارد ‌انحراف ‌‌هایو ‌محاسبه .‌شود‌یمتصادفی

‌اثرینچن‌هم ‌استاندار‌های، ‌خطاهای ‌ثابت‌شامل‌ضرایب‌رگرسیون، ‌و ‌تحلیل‌‌tد ‌برای است.

‌،‌پنج‌مدل‌زیر‌به‌ترتیب‌اجرا‌شد:Fieldet al., 2012))‌این‌پژوهش‌بر‌اساس‌یها‌داده

‌،‌صرفا4ًثابت‌یا‌مدل‌خط‌پایهمبدأ‌‌:‌در‌مدل‌فقط‌عرض‌از0ثابتمبدأ‌‌مدل‌فقط‌عرض‌از -2

شود.‌‌ل‌میپیشرفت‌سواد‌خواندن‌است‌وارد‌مد‌های‌هکه‌در‌واقع‌همان‌میانگین‌نمرمبدأ‌‌عرض‌از

‌‌عرض‌از ‌میمبدأ ‌گرفته ‌نظر ‌ثابت‌در ‌صورت ‌به ‌مدل‌‌هم ‌وارد ‌صورت‌تصادفی ‌به ‌و شود

‌برای‌مقایسه‌با‌مدل‌غیرشرطی‌شود‌ینم ‌این‌مدل‌به‌خودی‌خود‌تفسیر‌خاصی‌ندارد‌و‌صرفاً .

‌.‌شوند‌ینمو‌معلم‌وارد‌‌آموز‌دانشاز‌سطح‌‌بینی‌یشپ.‌در‌این‌مدل‌هیچ‌متغیر‌شود‌یمارائه‌

(:‌در‌مدل‌فقط‌عرض‌2)مدل‌غیر‌شرطی‌یا‌مدل‌صفر‌3تصادفیمبدأ‌‌فقط‌عرض‌ازمدل‌‌-0

وجود‌دارد.‌با‌این‌مبدأ‌‌عرض‌از‌ثابت،‌صرفاًمبدأ‌‌تصادفی‌نیز‌مانند‌مدل‌فقط‌عرض‌ازمبدأ‌‌از

                                                      
1-  Intraclass Correlation Coefficient (ICC)  

2-  intercept-only model 

3-  baseline model 

4-  Random intercept-only model 

5-  Null Model 
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‌با‌مقایسه‌مدل‌فقط‌عرض‌ازأتفاوت‌که‌عرض‌از‌مبد ‌ثابت‌نیستند‌بلکه‌تصادفی‌هستند. ‌ها،

‌ ‌فقطمبدأ ‌مدل ‌‌عرض‌از‌تصادفی‌با ‌نسبت‌واریانس‌بین‌مدارس‌به‌مبدأ ‌محاسبه ‌با ثابت‌و

چند‌سطحی‌‌یها‌مدلکه‌آیا‌به‌‌شود‌یم((‌مشخص‌ICCکلاسی‌)-واریانس‌کل‌)همبستگی‌بین

‌اگر‌بین‌عرض‌از‌مبداهای‌تصادفی‌بین‌مدارس‌مختلف‌تفاوت داری‌‌معنی‌نیاز‌داریم‌یا‌خیر.

رگرسیون‌‌یها‌روشهستیم.‌اگر‌نه‌باید‌از‌وجود‌داشت‌مجار‌به‌استفاده‌از‌تحلیل‌چندسطحی‌

‌ ‌به ‌پاسخ ‌در ‌غیرشرطی ‌مدل ‌کنیم. ‌استفاده ‌چندگانه ‌یا ‌می‌یها‌الؤسساده ‌اجرا شود‌‌زیر

Raudenbush & Bryke (2002):‌

‌پژوهش‌به‌تحلیل‌رگرسیون‌چندسطحی‌نیاز‌دارد؟‌یها‌دادهآیا‌  -

‌وجود‌دارد؟داری‌‌معنی‌وتآیا‌بین‌میانگین‌متغیر‌وابسته‌بین‌واحدهای‌سطح‌دو،‌تفا  -

وجود‌دارد،‌چه‌مقدار‌از‌دار‌‌معنی‌اگر‌میانگین‌متغیر‌وابسته‌در‌بین‌واحدهای‌سطح‌دو‌تفاوت  -

‌ ‌مقدار ‌چه ‌یک‌و ‌واحدهای‌سطح ‌به ‌وابسته ‌مربوط‌واریانس‌متغیر ‌دو ‌واحدهای‌سطح به

‌ ‌این‌ه‌پسهستند؟ ‌تغییر ‌مقدار ‌میزان‌همبستگی‌بین‌کلاسی‌و ‌مدل، ‌اجرای‌هر مبستگی‌از

‌.‌شود‌یمنسبت‌به‌مدل‌صفر‌بررسی‌

‌های‌یبشبین‌با‌‌ثابت‌متغیرهای‌پیش‌هایتصادفی‌با‌اضافه‌کردن‌اثرمبدأ‌‌مدل‌عرض‌از‌-4

‌کواریانس ‌تحلیل ‌)مدل ‌‌2ثابت ‌متغیر ‌یک ‌فقط ‌که ‌صورتی ‌مدل‌‌بین‌یشپدر ‌و ‌شود وارد

بین‌وارد‌مدل‌‌غیر‌پیشدر‌صورتی‌که‌بیش‌از‌یک‌مت‌0تعدیل‌شده‌به‌عنوان‌پیامدها‌های‌یانگینم

.‌در‌واقع‌همزمان‌شود‌یموارد‌مدل‌‌بین‌یشپشود(:‌در‌مدل‌تحلیل‌کوواریانس،‌فقط‌یک‌متغیر‌

.‌اگر‌شود‌یمیک‌مدل‌اجرا‌‌بین‌یشپ.‌به‌ازای‌هر‌متغیر‌شوند‌ینموارد‌‌بین‌یشپهمه‌متغیرهای‌

.‌شوند‌یمم‌وارد‌مدل‌همزمان‌با‌ه‌بین‌یشپبود،‌همه‌متغیرهای‌دار‌‌معنی‌بین‌اثر‌متغیرهای‌پیش

‌.شود‌یم،‌ثابت‌در‌نظر‌گرفته‌بین‌یشپها،‌تصادفی‌و‌شیب‌متغیرهای‌أدر‌این‌مدل‌عرض‌از‌مبد

‌های‌یبشبین‌با‌‌ثابت‌متغیرهای‌پیش‌هایتصادفی‌با‌اضافه‌کردن‌اثرمبدأ‌‌مدل‌عرض‌از‌-3

‌تصادفی‌4تصادفی ‌ضرایب ‌با ‌رگرسیون ‌تصادفی،‌3)مدل ‌ضرایب ‌با ‌رگرسیون ‌مدل ‌در :)

 ثیر‌آن‌بر‌متغیر‌ملاک‌بررسی‌شود.‌در‌این‌أتا‌ت‌شوند‌یموارد‌مدل‌دار‌‌معنی‌بین‌یشپتغیرهای‌م
 

                                                      
1-  Analysis of Covariance Model 

2-  Means-as-Outcomes Model 

3-  Random slopes 

4-  Random Coefficients Regression 
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‌.شود‌یم،‌تصادفی‌در‌نظر‌گرفته‌بین‌یشپها‌و‌هم‌شیب‌متغیرهای‌أمدل‌هم‌عرض‌از‌مبد

به‌‌ها‌یبشو‌مبدأ‌‌:‌در‌مدل‌عرض‌از2به‌عنوان‌پیامدها‌ها‌یبشمدل‌عرض‌از‌مبداها‌و‌‌-2

.‌مانند‌مدل‌شوند‌یمدر‌مدل‌وارد‌‌ها‌آنو‌تعامل‌بین‌‌بین‌یشپا،‌همزمان‌متغیرهای‌عنوان‌پیامده

‌در‌مدل‌عرض‌از ‌‌چهار، ‌مبدأ ‌و‌هم‌شیب‌‌ها‌یبشو ‌مبداها ‌هم‌عرض‌از ‌عنوان‌پیامدها، به

‌.شود‌یم،‌تصادفی‌در‌نظر‌گرفته‌بین‌یشپمتغیرهای‌

‌دانش ‌آماری ‌پ‌جامعه ‌مطالعه ‌در ‌ایران، ‌کشور ‌چهارم ‌پایه ‌آموز ‌تمام‌‌0202رلز شامل

در‌‌2411-2322مدرسه‌بود‌که‌در‌سال‌تحصیلی‌‌34914آموز‌پایه‌چهارم‌از‌‌دانش‌2434430

‌دانش ‌نمونه ‌حجم ‌بودند. ‌تحصیل ‌حال ‌در ‌روش‌نمونه‌مدارس‌ایران ‌به ‌ایرانی گیری‌‌آموزان

لعه،‌در‌این‌مطاهمچنین،‌ بود.مدرسه‌‌024آموز‌از‌‌دانش‌2190ای،‌‌ای‌دو‌مرحله‌ای‌خوشه‌طبقه

‌ ‌پرلز‌شاخصاز ‌مطالعه ‌در ‌متخصصان ‌که ‌این‌‌‌0202هایی ‌شد. ‌استفاده ‌بودند ‌کرده طراحی

ال(‌ؤس‌9)‌خودپنداره‌و‌الؤس‌‌22خواندن،‌به‌نگرش‌)شامل‌آموز‌دانش‌مهپرسشنا‌ها‌در‌شاخص

ال‌و‌ؤس‌‌20مدرسه‌بر‌موفقیت‌تحصیلی،تأکید‌‌ال؛ؤس‌‌1مدرسه،‌و‌پرسشنامه‌معلم‌)شامل‌جوّ

‌ه‌محدودکننده ‌کل‌سواد‌ؤس‌4ای‌تدریس‌معلم، ‌نمره ‌از ‌برای‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌نیز ال(.

 استفاده‌شد.‌0202های‌مطالعه‌پرلز‌‌آموزان‌ایرانی‌در‌داده‌خواندن‌دانش

‌

 ها یافته
داده‌گمشده‌در‌متغیر‌علاقه‌به‌خواندن‌و‌‌13ها‌به‌منظور‌غربالگری‌بررسی‌و‌‌نخست‌داده

219‌‌ ‌متغیر ‌در ‌گمشده ‌تعداد‌‌ی‌رهخودچنداداده ‌بودن ‌کم ‌دلیل ‌به ‌لذا ‌داشت. ‌وجود خواندن

‌‌گم‌یها‌داده ‌با ‌کار ‌سهولت ‌و ‌بررسی‌‌ها‌دادهشده ‌برای ‌شد. ‌استفاده ‌لیستی ‌روش‌حذف از

آموز‌‌خطی‌بودن،‌از‌ضریب‌همبستگی‌استفاده‌شد‌و‌نتایج‌نشان‌داد‌بین‌متغیرهای‌سطح‌دانش‌هم

‌همبستگی‌ ‌برای‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌44/2حداکثر ‌بنابراین‌هم‌‌24/2و ‌بین‌‌بود، خطی‌بودن

‌متغیرهای‌ ‌توزیع‌خطاهای‌باقیمانده ‌احتمال‌نشان‌داد، ‌نمودار ‌به‌علاوه ‌نداشت. ‌وجود متغیرها

‌.دهد‌یمهای‌توصیفی‌متغیرهای‌پژوهش‌را‌نشان‌‌،‌شاخص2نرمال‌است.‌جدول‌‌بین‌یشپ

‌ ‌جدول ‌نمر2طبق ‌میانگین ‌مدر‌های‌ه، ‌جو ‌خواندن، ‌به ‌علاقه ‌متغیرهای ‌و ‌محدودسه

کیدات‌مدرسه‌بر‌موفقیت‌علمی‌و‌أتدریس‌معلم‌بیش‌از‌نقطه‌برش‌و‌متغیرهای‌ت‌یها‌کننده

                                                      
1-  Intercepts- and Slopes-as-Outcomes Model 
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‌خواندن‌ ‌خودپنداره ‌متغیر ‌علاوه، ‌به ‌است. ‌ملاک‌تعیین‌شده ‌از ‌کمتر ‌خواندن پیشرفت‌سواد

‌تقریباً‌برابر‌با‌میزان‌ملاک‌است.
 

 توصیفی‌متغیرهای‌پژوهش‌یها‌شاخص.‌2جدول

Table 1. descriptive indexes of the research variables 

 متغیر 
Variabler 

 میانگین

Mean 

 انحراف

 معیار
standard 
deviation 

 کجی
Skewness 

 

 کشیدگی
kurtosis 

 حداقل

Min‌

 حداکثر

Max‌

 ملاک
Criterion 

 سطح

2‌

‌‌11.17‌1.96‌0.30‌0.09‌2.11‌14.88‌10.4علاقه‌به‌خواندن

‌0.98‌2.96‌13.45‌10.2-‌‌10.24‌2.03‌0.30خواندن‌ی‌خودپنداره

 سطح

0‌

کیدات‌مدرسه‌بر‌أت
‌‌10.54‌2.21‌0.46‌0.34‌5.59‌17.49‌12.9موفقیت‌علمی

‌0.20‌3.67‌13.68‌10.4-‌0.77-‌‌11.41‌2.27جو‌مدرسه
‌یها‌محدودکننده

‌‌8.83‌2.07‌0.08‌0.73‌2.79‌15.08‌6.6تدریس‌معلم

‌500 0.46‌0.18‌5‌697.22-‌‌414.45‌99.18پیشرفت‌سواد‌خواندن‌ملاک
‌

آموزان‌پایه‌چهارم‌‌برای‌این‌پرسش‌پژوهش‌که‌چقدر‌از‌واریانس‌پیشرفت‌خواندن‌دانش

و‌همچنین،‌بررسی‌این‌که‌آیا‌عملکرد‌‌؟آموز‌و‌چه‌مقدار‌در‌سطح‌کلاس‌است‌در‌سطح‌دانش

‌بین‌کلاس‌خواندن‌دانش ‌نه‌آموزان‌در ‌متفاوت‌هست‌یا ‌‌؟ها ‌با ‌یک‌راهه اثرهای‌از‌مدل‌آنوا

‌‌.ارائه‌شد‌است‌0که‌نتایج‌آن‌در‌جدول‌‌تصادفی‌استفاده‌شد
 

 تصادفی‌)مدل‌غیر‌شرطی(مبدأ‌‌.‌نتایج‌مدل‌فقط‌عرض‌از‌0جدول

Table 2. The results of random intercept only model (unconditional model) 

‌AIC‌BIC‌logLik 
66611.24‌66631.2 -33302.62 

‌‌SE‌df‌t p-valueعرض‌از‌مبدا‌اثر
‌0.0001 ‌420.31‌4.16‌5509‌101.94ثابت

‌تصادفی
 .‌Sigدو-خی ‌SDمقدار‌شاخص

‌‌‌‌3501‌oo‌‌59.02واریانس‌بین‌مدارس
‌‌‌‌5937‌2‌77.05واریانس‌درون‌مدارس

‌

 مدل‌مبدأ‌‌نشان‌داد‌که‌عرض‌ازآنوا‌یک‌راهه‌با‌اثرهای‌تصادفی‌نتایج‌مدل‌‌0طبق‌جدول‌
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کلاسی‌‌.‌ضریب‌همبستگی‌بین(101.94t= ؛0.0001P=)‌وجود‌داردداری‌‌معنی‌تصادفی‌تفاوت

(ICC‌ ‌یعنی‌‌44/2( ‌دست‌آمد؛ ‌بین‌44به ‌عوامل ‌از ‌خواندن ‌پیشرفت‌سواد ‌واریانس‌نمره %

‌‌یا‌مدرسه ‌شود‌یمناشی ‌عبارت‌دیگر، ‌به ‌تفاوت‌نمر44. ‌از ‌خواندن‌‌های‌ه% پیشرفت‌سواد

‌است.‌‌ها‌آن‌یها‌مدرسهچهارم‌به‌دلیل‌وجود‌تفاوت‌بین‌‌ی‌یهپا‌آموزان‌دانش

‌هپای‌آموزان‌سواد‌خواندن‌دانش‌شرفتیچه‌مقدار‌از‌پ‌که‌ینابرای‌بررسی‌‌در‌ادامه‌تحلیل

،‌از‌؟است‌آموز‌)خودپنداره‌خواندن‌و‌نگرش‌به‌خواندن(‌چهارم،‌مربوط‌به‌عوامل‌سطح‌دانش

نگرش‌به‌‌4در‌جدول‌ استفاده‌شد.‌آموز‌دانشطح‌تصادفی‌با‌متغیرهای‌سمبدأ‌‌مدل‌عرض‌از

‌.‌2خواندن‌وارد‌مدل‌شدند‌ی‌خودپندارهخواندن‌و‌
‌

‌آموز‌سطح‌دانش‌بین‌یشپتصادفی‌با‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌مبدأ‌‌.‌نتایج‌مدل‌عرض‌از4جدول‌
Table 3. The results of random intercept model after adding student level’s variables 

 AIC BIC logLik 

 32844.57- 65732.40 65699.14 مقدار

 ‌SE‌df t p-valueبرآورد‌متغیر‌اثر

‌ثابت
‌‌262.29‌7.71‌5507‌34.00‌0.0001عرض‌از‌مبدا
 ‌0.14‌0.54‌5507‌0.27‌0.79نگرش‌خواندن

‌‌15.24‌0.51‌5507‌30.10‌0.0001خواندن‌ی‌خودپنداره

‌تصادفی
    ‌SDمقدار‌شاخص

‌‌‌‌‌2831‌oo‌‌53.23بین‌مدارس‌واریانس
‌‌‌ ‌5070‌2‌71.21واریانس‌درون‌مدارس

 

‌جدول ‌متغیرهای‌‌4طبق ‌شدن ‌اضافه ‌از ‌‌بعد ‌سطح‌آموز‌دانشسطح ‌واریانس ‌مقدار ،

در‌مدل‌حاوی‌متغیرهای‌سطح‌‌2242در‌مدل‌آنووا‌یکراهه‌غیر‌شرطی‌به‌‌2144آموز‌از‌‌دانش

‌با‌مقایسه‌‌آموز‌دانش و‌‌آموز‌دانشواریانس‌مدل‌دارای‌متغیرهای‌سطح‌‌ی‌لفهؤمکاهش‌یافت.

‌آموز‌دانشمدل‌آنوا‌یکراهه‌غیرشرطی،‌شاخص‌نسبت‌کاهش‌در‌واریانس‌تبیین‌شده‌در‌سطح‌

‌به‌دست‌آمد.‌‌22/2از‌فرمول‌زیر‌

‌

                                                      
1-‌ ‌آن‌ ‌تفاوت‌کلاس‌ییجا‌از ‌متغیرهای‌پیش‌که‌هیچ‌فرض‌قبلی‌درباره ‌در ‌این‌مطالعه‌وجود،‌‌بینی‌ها ‌در کننده

‌ها‌متفاوت‌در‌نظر‌گرفته‌شدند.‌عرض‌از‌مبدأ‌در‌بین‌کلاسها‌ثابت‌و‌تنها‌‌شیب
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‌ ‌آموز‌دانشگفت‌متغیرهای‌سطح‌‌توان‌یمبنابراین ‌واریانس‌سطح‌22، ‌در‌‌آموز‌نشدا% را

‌ ‌خواندن ‌سواد ‌پیشرفت ‌کنند‌یمتبیین ‌متغیرهای ‌شدن ‌اضافه ‌با ‌‌بین‌یشپ. ،‌آموز‌دانشسطح

%‌واریانس‌نمره‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌از‌49به‌دست‌آمد،‌یعنی‌‌49/2همبستگی‌بین‌کلاسی،‌

‌.‌شود‌یمناشی‌‌یا‌مدرسهعوامل‌بین‌

00

2

00

2834
0.36

( ) 3834 5070
ICC



 
  

 ‌
‌

‌ ‌جدول ‌4نتایج ‌د‌ینچن‌هم‌ ‌نشان ‌متغیر ‌که ‌‌ی‌خودپندارهاد ‌و‌ی‌رابطهخواندن ‌مثبت

(‌ولی‌متغیر‌p=0.0001، (5507)=30.10t‌،=15.24b)‌بر‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌داردداری‌‌معنی

دو‌هم‌نشان‌-با‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌ندارد.‌‌مقدار‌خیداری‌‌معنی‌ی‌رابطهعلاقه‌به‌خواندن‌

بین‌داری‌‌معنی‌تفاوت‌چنان‌همبه‌مدل،‌‌موزآ‌دانشدهنده‌این‌بود‌که‌با‌ورود‌متغیرهای‌سطح‌

p=0.0001، 2)‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌بین‌مدارس‌وجود‌دارد
(2)=91610).‌

‌از‌مدل‌دار‌‌معنی‌که‌متغیر‌علاقه‌به‌خواندن‌در‌مدل‌قبلی‌ییجا‌آندر‌ادامه‌از‌ ‌بود، نشده

ر‌علاقه‌به‌و‌هم‌شیب‌متغیمبدأ‌‌اجرا‌شد.‌در‌این‌مدل‌هم‌عرض‌از‌حذف‌شده‌و‌مدل‌مجدداً

‌خواندن ‌سواد ‌پیشرفت ‌بر ‌متغیر ‌این ‌اثر ‌فقط ‌چون ‌شد.؛ ‌گرفته ‌نظر ‌در ‌تصادفی ‌خواندن،

 عبارت‌است‌از:‌آموز‌دانشسطح‌دار‌‌معنی‌مدل‌برای‌متغیرهای‌ی‌معادلهبود.‌دار‌‌معنی
‌

Yij= 262.29 + 0.14 (نگرش‌خواندن) + 15.24 ( ی‌خواندن‌خودپنداره ) eij 
 

چهارم،‌‌هپای‌آموزان‌سواد‌خواندن‌دانش‌شرفتیچه‌مقدار‌از‌پ‌که‌نیادر‌ادامه‌برای‌بررسی‌

‌محدودکنندهتأکید‌‌)جو‌مدرسه،‌مربوط‌به‌عوامل‌سطح‌معلم ‌بر‌موفقیت‌علمی، های‌‌مدرسه

تصادفی‌با‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌استفاده‌شد.‌در‌مبدأ‌‌ت؟،‌از‌مدل‌عرض‌ازاستدریس‌معلم(‌

علم‌یعنی‌تاکیدات‌مدرسه‌بر‌موفقیت‌علمی،‌جو‌تصادفی،‌متغیرهای‌سطح‌ممبدأ‌‌مدل‌عرض‌از

تصادفی‌با‌مبدأ‌‌تدریس‌معلم‌وارد‌مدل‌شدند.‌نتایج‌مدل‌عرض‌از‌یها‌محدودکنندهمدرسه‌و‌

 ارائه‌شده‌است.‌3فقط‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌در‌جدول

‌3در‌جدول‌ ‌واریانس‌سطح‌‌ ‌مقدار ‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌سطح‌معلم، از‌‌آموز‌دانشبعد‌از

در‌مدل‌حاوی‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌باقی‌‌2144دل‌آنووا‌یکراهه‌غیر‌شرطی‌همان‌در‌م‌2144

است‌ولی‌واریانس‌سطح‌مدرسه‌در‌مقایسه‌با‌واریانس‌سطح‌مدرسه‌در‌مدل‌صفر‌تا‌حدودی‌

‌ ‌مقایسه ‌با ‌داشت. ‌آنوا‌‌ی‌مولفهافزایش ‌مدل ‌و ‌معلم ‌سطح ‌متغیرهای ‌دارای ‌مدل  واریانس
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‌سطح‌معلم‌بین‌یشپتصادفی‌با‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌مبدأ‌‌.‌نتایج‌مدل‌عرض‌از3جدول
Table 4. The results of random intercept model after adding teacher level’s variables 

‌AIC BIC logLik 

 33296.81- 66645.53 66605.62 مقدار

 ‌SE‌df t p-valueبرآورد‌متغیر‌اثر

‌ثابت

‌‌31.64‌25.49‌5509‌13.28‌0.00001عرض‌از‌مبدا
تاکیدات‌مدرسه‌بر‌
 ‌4.24‌2.32‌214‌1.83‌0.07موفقیت‌علمی

‌‌1.27‌2.16‌214‌0.59‌0.56جو‌مدرسه

‌
تدریس‌‌یها‌محدودکننده

‌‌2.54‌2.09‌214‌1.22‌0.22معلم

‌تصادفی
    ‌SDمقدار‌شاخص

‌‌‌‌‌3353‌‌57.31واریانس‌بین‌مدارس
‌واریانس‌درون‌مدارس

5937‌‌77.05 ‌‌‌
 

‌یکراهه‌غیرشرطی،‌شاخص‌نسبت‌کاهش‌در‌واریانس‌تبیین‌شده‌در‌سطح‌معلم‌از‌فرمول‌زیر‌

‌به‌دست‌آمد.‌
2 2

mod mod

2

mod

5937 5937
0

5937

null el estimated el

null el

 



 
 

‌
 

%‌واریانس‌سطح‌معلم‌را‌در‌پیشرفت‌سواد‌2گفت‌متغیرهای‌سطح‌معلم،‌‌توان‌یمبنابراین‌

‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌کنند‌یمخواندن‌تبیین‌ ‌با ‌همبستگی‌بین‌کلاسی،‌‌بین‌یشپ. سطح‌معلم،

‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌از‌عوامل‌بین‌49به‌دست‌آمد‌یعنی‌‌49/2 ‌یا‌مدرسه%‌واریانس‌نمره

 ولی‌این‌واریانس‌ناشی‌از‌سه‌متغیر‌بررسی‌شده‌در‌این‌پژوهش‌نیست.‌‌شود‌یمناشی‌
‌

‌
 

یدات‌مدرسه‌بر‌که‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌شامل‌تاک‌دهد‌یمنشان‌‌ینچن‌هم‌3نتایج‌جدول‌

‌ ‌و ‌مدرسه ‌جو ‌پیشرفت‌داری‌‌معنی‌ی‌رابطهتدریس‌معلم‌‌یها‌محدودکنندهموفقیت‌علمی، با

‌مقدار‌خی ‌ندارند. ‌خواندن ‌متغیرهای‌سطح‌-سواد ‌ورود ‌با ‌این‌است‌که ‌هم‌نشان‌دهنده دو

‌ بین‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌بین‌مدارس‌وجود‌دارد‌داری‌‌معنی‌تفاوت‌چنان‌هممعلم‌به‌مدل،

(p=0.0088، 2
(3)=11.63).)‌
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‌سطح‌معلم‌عبارت‌است‌از:‌بین‌یشپمدل‌پس‌از‌ورود‌متغیرهای‌‌ی‌معادله
 

Yij= 31.64 + 4.24 (تأکیدات) + (محدودکننده) + (جوّ) 1.27 + uij 

 

 یریگ جهیبحث و نت
‌نیابدیل‌سواد‌خواندن‌در‌موفقیت‌تحصیلی‌به‌ویژه‌در‌سنین‌پایین،‌‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌بی

شناسایی‌و‌تبیین‌نقش‌متغیرهای‌خودپنداره‌خواندن‌و‌نگرش‌به‌خواندن‌در‌پژوهش‌با‌هدف‌

‌‌سطح‌دانش ‌و ‌‌مدرسه،‌جوّآموز ‌محدودکنندهتأکید ‌موفقیت‌علمی‌و ‌بر های‌تدریس‌‌مدرسه

‌0202پرلز‌‌یالملل‌نیمطالعه‌ب‌یها‌دادهبراساس‌سواد‌خواندن‌‌بینی‌در‌پیشمعلم‌در‌سطح‌‌معلم

‌ی‌خودپندارهمتغیر‌دار‌‌معنی‌ثیر‌مثبت‌وأ.‌یکی‌از‌نتایج‌مهم‌این‌پژوهش،‌تم‌شدانجا‌رانیدر‌ا

 Ghaed Amini et یها‌پژوهشخواندن‌بر‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌بود‌که‌این‌نتیجه‌همسو‌با‌

al. (2014); Namdari et al. (2012); Lopes et al. (2022); Park (2011); Xiao (2023);‌
‌

Zare & Naghsh (2016)داری‌‌معنی‌کننده‌بینی‌است.‌از‌سویی،‌متغیر‌نگرش‌به‌خواندن،‌پیش‌

 ;Rezaee et al. (2013) های‌برای‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌نبود‌که‌این‌نتیجه‌همسو‌با‌پژوهش

Namdari et al (2012)های‌و‌البته‌مغایر‌با‌نتایج‌پژوهش‌ Jafari et al. (2018); Netten (2016)‌

ممکن‌‌،ها‌سواد‌خواندن‌آن‌شرفتیپ‌برآموزان‌‌نگرش‌دانش‌ثیرأتداری‌‌عنیم‌عدم‌لیاز‌دلا‌یکبود.‌ی

‌از‌‌کافی‌آندرک‌آموزان‌و‌نداشتن‌‌پایین‌بودن‌سن‌دانشاز‌‌یاست‌ناش شان‌‌ینگرش‌شخصها

‌‌اشد.ب ‌م‌شرفتینگرش‌و‌پ‌نیعدم‌ارتباط‌ب‌نیابه‌عبارت‌دیگر، ‌ریتفس‌نگونهیا‌توان‌یخواندن‌را

‌خود‌مواجه‌هستند.‌‌یها‌دگاهید‌صیتشخ‌یراب‌ییبود‌تواناآموزان‌با‌کم‌نمود‌که‌دانش

مدرسه‌بر‌تأکید‌‌متغیرهای‌سطح‌معلم‌شاملدار‌‌معنی‌ثیرأاز‌دیگر‌نتایج‌این‌پژوهش،‌عدم‌ت

‌ ‌و ‌جو‌مدرسه ‌خواندن‌بود.‌‌یها‌محدودکنندهموفقیت‌علمی، ‌پیشرفت‌سواد تدریس‌معلم‌بر

تواند‌این‌باشد‌که‌همانطور‌که‌مطالعات‌‌می‌لی‌دیگر‌برای‌رسیدن‌به‌این‌نتیجه،ایک‌دلیل‌احتم

(‌  ;Araujo & Costa, 2015; Yang et al., 2018; Namdari & Kiamanesh, 2008پیشین

Ghaed Amini et al., 2014; Gilak et al., 2018) هایی‌پرلز‌نقش‌خانواده‌در‌‌نشان‌داده‌در‌داده

ان‌در‌این‌دوران‌وابستگی‌زیادی‌به‌آموز‌موفقیت‌تحصیلی‌در‌دوران‌ابتدایی‌پررنگ‌بوده‌دانش

‌از‌سویی‌دانش ‌دارند، ‌آموزش‌رسمی‌‌والدین‌خود ‌بخش‌قابل‌توجهی‌از اموزان‌این‌مطالعه،

‌در‌دوران‌کوید‌ تواند‌بر‌وابستگی‌‌به‌صورت‌مجازی‌گذرانده‌که‌این‌موضوع‌می‌21خود‌را
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‌در‌موفقیت‌‌اموزان‌به‌والدین‌و‌تعامل‌کمتر‌با‌معلمان‌بیانجامد‌و‌نقش‌بیشتر‌دانش معلمان‌را

‌رنگ‌کند.‌‌آموزان‌کم‌خواندن‌دانش

،‌آموز‌دانشسطح‌‌بین‌یشپها‌نشان‌داد،‌با‌اضافه‌شدن‌متغیرهای‌‌به‌علاوه،‌همانطور‌که‌یافته

%‌واریانس‌نمره‌پیشرفت‌سواد‌خواندن‌از‌49به‌دست‌آمد‌یعنی‌‌49/2همبستگی‌بین‌کلاسی،‌

خودپنداره‌‌تیپژوهش‌اهم‌نیا‌جینتا‌.شود‌یمی‌آموز‌ناش‌در‌سطح‌دانش‌یا‌مدرسهعوامل‌بین‌

اعتماد‌به‌نفس‌و‌تصور‌‌جادیکه‌ا‌دهد‌یو‌نشان‌م‌کند‌یخواندن‌را‌برجسته‌م‌یریادگیمثبت‌در‌

تأکید‌‌ها‌افتهی‌نیها‌در‌خواندن‌کمک‌کند.‌ا‌به‌بهبود‌عملکرد‌آن‌تواند‌یآموزان‌م‌مثبت‌در‌دانش

‌طراح‌کند‌یم ‌در ‌مد‌یآموزش‌یها‌برنامه‌یکه ‌توجو ‌جنبه‌هاخلات، و‌‌یشناخت‌روان‌یها‌به

‌.ردیمد‌نظر‌قرار‌گ‌دیآموزان‌با‌خودپنداره‌دانش

آموزان‌‌دانش‌خواندن‌سوادای‌در‌میانگین‌‌تفاوت‌قابل‌ملاحظههمچنین،‌نتایج‌نشان‌داد‌که‌

‌و‌ضریب‌همبستگی‌بین‌کلاسی‌معادل‌‌مدارس ‌دارد ‌یعنی‌‌44/2وجود ‌تفاوت‌44بود. ‌از %

‌‌های‌هنمر ‌پیشرفت ‌خواندن ‌‌ی‌یهپا‌آموزان‌دانشسواد ‌بین ‌عوامل ‌از ناشی‌‌یا‌مدرسهچهارم

‌مدارس‌شرکتشود‌یم ‌تفاوت‌بین ‌میزان ‌این .‌‌ ‌در ‌‌ی‌مطالعهکننده ‌شاخص‌‌0202پرلز ‌با که

‌می ‌ارائه ‌کلاسی ‌درون ‌می‌همبستگی ‌است‌و ‌زیاد ‌نسبتاً ‌تبعیض‌‌شود، ‌وجود ‌از ‌حاکی تواند

بسیار‌مهم‌است،‌‌پژوهشگرانت‌نقش‌این‌سطح‌برای‌خباشد.‌شنا‌یا‌مدرسهآموزشی‌در‌عوامل‌

‌آن ‌می‌زیرا ‌قادر ‌را ‌داده‌ها ‌این ‌از ‌تا ‌عملکرد‌‌سازد ‌آن ‌تحت ‌که ‌شرایطی ‌تغییر ‌برای ها

علاوه‌بر‌این،‌تجزیه‌و‌تحلیل‌تفاوت‌در‌سطوح‌به‌.‌استفاده‌کنند‌،یابد‌آموزان‌افزایش‌می‌دانش

های‌آموزشی‌و‌افزایش‌‌ر‌اصلاح‌سیستماران‌دگذآموزشی‌و‌سیاست‌پژوهشگرانطور‌مستقل‌به‌

‌.کند‌می‌اثربخشی‌مدارس‌کمک

تأکید‌‌خواندن‌یادگیری‌در‌مثبت‌خودپنداره‌اهمیت‌بر‌پژوهش‌های‌این‌در‌مجموع‌یافته

‌موفقیت‌در‌مهمی‌نقش‌نفس،‌به‌اعتماد‌مانند‌شناختی‌روان‌عوامل‌که‌دهد‌می‌نشان‌و‌کند‌می

‌کند‌می‌ایفا‌آموزان‌دانش ‌این‌است‌که‌متغیرهای‌از‌حاکی‌پژوهش‌این‌نتایج‌دیگر،‌سوی‌از.

باتوجه‌به‌نتایج‌این‌پژوهش،‌‌اند.‌نداشته‌خواندن‌سواد‌پیشرفت‌بردار‌‌معنی‌ثیریأت‌معلم‌سطح

‌نیاز‌به‌تقویت‌اعتماد‌به‌نفس‌دانش‌بهبود‌رسد‌برای‌به‌نظر‌می آموزان،‌‌مهارت‌سواد‌خواندن،

و‌کمک‌به‌مجهز‌شدن‌‌معلمان‌یتوانمندسازاز‌طریق‌آموزان‌با‌معلمان‌‌بهبود‌تعامل‌بیشتر‌دانش

‌.نوین‌مدیریت‌و‌تدریس‌کلاس‌است‌یها‌روشها‌به‌‌آن
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استاد‌راهنما‌نویسنده‌دوم‌به‌عنوان‌‌با‌نظارتو‌‌نویسنده‌اولطراحی‌پژوهش‌توسط‌‌سهم مشارکت نویسندگان:
‌انجام‌ در‌تفسیر‌نتایج،‌نویسنده‌دوم‌.‌بود‌نویسنده‌اولها‌و‌بر‌عهده‌‌تحلیلو‌سازی‌روش‌پژوهش‌‌پیادهشد.

نویس‌اولیه‌مقاله‌توسط‌‌ها‌و‌هدایت‌علمی‌پژوهش‌نقش‌اساسی‌داشت.‌نگارش‌پیش‌بررسی‌صحت‌تحلیل
‌تصورت‌گرفنویسنده‌دوم‌‌به‌وسیله‌سازی‌مقاله‌انجام‌شد‌و‌بازبینی،‌اصلاحات‌علمی‌و‌نهایی‌نویسنده‌اول

‌قاله‌هیچگونه‌تعارض‌منافعی‌وجود‌ندارد.اذعان‌دارند‌که‌در‌این‌منویسندگان  تضاد منافع:

پژوهش‌حاضر‌از‌هیچ‌مؤسسه‌و‌نهادی‌حمایت‌مالی‌دریافت‌نکرده‌و‌کلیه‌هزینه‌ها‌در‌طول‌فرآیند‌ منابع مالی:
‌اجرای‌پژوهش‌برعهده‌پژوهشگران‌بوده‌است.

‌
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