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Introduction 
The purpose of the current research is to exploring the concept of child's 

agency and examine its place in the Document of the Fundamental 

Transformation of Education.  

 

Method 

This research was conducted using a qualitative method. The descriptive-

analytical method was used to explain the concept of a child's agency, while 

the analytical-inferential method was employed to examine its position. 

 

Results 

The findings showed that the components related to looking at the child 

as an agent are will and authority, freedom, being a thinker, being a doer, 

and child responsibility. Child agency in the teaching-learning process 

regarding components such as children's active participation, possibility of 

selection by the child, lifelong learning, paying attention to the student-

centered approach; And child's agency in the evaluation process refers to 

components such as formative evaluation, participation in evaluation, 

individual differences, and self-evaluation. In the second part, the amount of 

attention to the components related to the view of the child as an agent in the 

Fundamental Transformation Document are: authority and will (31.51 

percent), freedom (26.31 percent), being a thinker (17.10 percent) and being 

a doer (5.26 percent) and responsibility (19.14); The amount of attention to 

child agency in the teaching-learning process in the Fundamental 
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Transformation Document are: active child participation (18.04 percent), 

child choice (21.05 percent), lifelong learning (6.01 percent), the interaction 

between students and teachers (18.79 percent), paying attention to the 

student-centered approach (21.05 percent); The amount of attention to child's 

agency in the evaluation process in the Fundamental Transformation 

Document are: formative evaluation (35 percent), participation in evaluation 

(5 percent), attention to individual differences in evaluation (10 percent), and  

 

Discussion 
Child agency is essential for early learning, and children have the right to 

autonomy and freedom and to fully participate in and influence the issues 

related to them. Due to the importance of this issue, it is expected that those 

involved will pay more attention to the child's agency in the upstream 

documents. Not hearing the students' voices, not considering their abilities, 

and controlling the children's freedom and authority too much can cause 

irreparable damage. 

The above findings indicate that the Fundamental Transformation 

Document does not pay enough attention to the view of the child as an agent 

person, as well as the child's agency in the teaching-learning and evaluation 

process. Also, the lack of independence of the concept of child agency and 

its relationship with many factors, including the importance of the role of 

adults, multiple environments, and relationships with structures, was 

highlighted. 

 

Keywords: child's agency, teaching-learning process, evaluation, 

Document of Fundamental Transformation of Education. 
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 جایگاه عاملیت کودک در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش تبیین

 

 معصومه کیانی
 یچنور هاشمسیده 

 چکیده
‌ ‌بنیادین‌هدف‌پژوهش‌حاضر ‌تحول ‌سند ‌در ‌آن ‌جایگاه ‌بررسی ‌عاملیت‌کودک‌و ‌مفهوم تبیین

است.‌برای‌تبیین‌کیفی‌تحقیقات‌نوع‌‌آموزش‌و‌پرورش‌است.‌این‌پژوهش‌از‌نظر‌هدف‌کاربردی‌و‌از
‌عاملیت‌کودک، ‌رو‌مفهوم ‌از‌تحلیلی-توصیفی‌شاز ‌عاملیت‌کودک، ‌مفهوم ‌برای‌بررسی‌جایگاه ‌و ،

مربوط‌به‌نگاه‌به‌کودک‌به‌عنوان‌فرد‌‌یها‌مولفهنشان‌داد‌‌ها‌یافتهشد.‌استفاده‌استنباطی‌‌-روش‌تحلیلی
‌بود ‌متفکر ‌آزادی، ‌اختیار، ‌و ‌اراده ‌از: ‌نعامل‌عبارتند ‌‌،بودن‌دهنده‌انجام، ‌و‌کودک پذیری‌مسئولیتو ؛

‌یاددهی ‌فرایند ‌در ‌مؤلفه-عاملیت ‌به ‌ناظر ‌فع‌یادگیری ‌مشارکت ‌مانند ‌هایی ‌کودکان، ‌یگر‌انتخابال
و‌عاملیت‌در‌فرایند‌ارزشیابی‌‌؛محوری/کودک‌آموز‌دانش،‌توجه‌به‌رویکرد‌العمر‌مادامکودک،‌یادگیری‌

‌توجه‌به‌در‌ارزشیابی،کودک‌ارزشیابی‌تکوینی،‌مشارکت‌‌اولویت‌بخشیدن‌به‌هایی‌مانند‌ناظر‌به‌مؤلفه
در‌بخش‌دوم‌نیز‌میزان‌توجه‌ است.‌آنان‌ابیارزشیابی‌و‌خودارزی‌فرایند‌درکودکان‌های‌فردی‌‌تفاوت

مربوط‌به‌نگاه‌به‌کودک‌به‌عنوان‌فرد‌عامل‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌ترتیب‌عبارتند‌از:‌‌یها‌مولفهبه‌
(‌ ‌اراده، ‌و ‌)‌؛درصد(‌13/13اختیار ‌)‌؛درصد(‌13/62آزادی، ‌بودن ‌دهنده‌‌؛درصد(‌31/31متفکر انجام

یادگیری‌در‌-میزان‌توجه‌به‌عاملیت‌در‌فرایند‌یاددهی‌(34/31پذیری‌)‌مسئولیت‌درصد(؛‌62/1بودن‌)
(‌ ‌کودک ‌مشارکت‌فعال ‌از: ‌ترتیب‌عبارتند ‌به ‌بنیادین ‌تحول ‌کودک‌‌14/31سند ‌انتخابگری درصد(،

(11/63‌‌ ‌درصد(، ‌به ‌)توجه ‌العمر ‌مادام ‌‌13/2یادگیری ‌تعامل ‌)‌آموز‌دانشدرصد(، ‌معلم ‌11/31و
درصد(؛‌میزان‌توجه‌به‌عاملیت‌در‌فرایند‌ارزشیابی‌‌11/63)‌یحورآموزم‌دانشدرصد(،‌توجه‌به‌رویکرد‌

‌فرایند‌در‌کودک‌درصد(،‌مشارکت‌11در‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌ترتیب‌عبارتند‌از:‌ارزشیابی‌تکوینی‌)
(‌ ‌‌1ارزشیابی ‌درصد(، ‌به ‌)‌فرایند‌در‌کودکان‌فردی‌یها‌تفاوتتوجه ‌خود‌‌31ارزشیابی ‌و درصد(
‌بیانگر‌عدم‌توجه‌کافی‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌‌یافته .رصد(د‌41)کودکان‌خودارزیابی‌ های‌فوق‌الذکر
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یادگیری‌و‌ارزشیابی‌است.‌نیز‌-نگاه‌به‌کودک‌به‌مثابه‌فرد‌عامل‌و‌نیز‌عاملیت‌کودک‌در‌فرایند‌یاددهی
‌اهمیت‌نقش‌بزرگسالان،‌ ‌جمله ‌از ‌متعدد ‌عوامل ‌با ‌ارتباط‌آن ‌عاملیت‌کودک‌و ‌مفهوم ‌استقلال عدم

‌متعدد،‌و‌ارتباط‌با‌ساختارها‌برجسته‌شد.های‌‌محیط
‌
ارزشیابی،‌سند‌تحول‌بنیادین‌آموزش‌فرایند‌یادگیری،‌-عاملیت‌کودک،‌فرایند‌یاددهی: کلیدی های واژه

‌.و‌پرورش
 

 مقدمه
‌و‌از‌این‌شخصاساس‌‌گیری‌در‌شکل‌ی‌انسانمراحل‌زندگ‌ینتر‌مهماز‌‌یدوران‌کودک یت،

را‌‌یمحرک‌یاتتجربدر‌این‌دوران،‌‌؛‌تربیتبوده‌است‌یتیترب‌متفکرانمورد‌توجه‌جهت،‌همواره‌

‌عاطف‌یجسم‌ی،ذهن‌ی،زبان‌ی،رشد‌اجتماع‌یبرا ‌کند‌یم‌مهیاکودکان‌‌یو بنابراین‌رشد‌کلیت‌.

‌عطفی‌ی‌نقطه کودکی دوران،‌رو‌ینااز‌.‌دهد‌یقرارمکودک‌و‌مراحل‌آتی‌زندگی‌او‌را‌تحت‌تأثیر‌

کیفیت‌‌با‌مؤثر‌و‌انسانی‌نیروی‌پرورش‌و‌تربیت‌جهت‌در یزیر‌برنامه‌و‌گذاری‌یاستس‌برای

‌.(Jamshidiha & Shaban, 2020)است‌

‌‌می‌قادر‌را‌افراد‌رویکردهای‌نوین‌آموزشی ‌در‌را‌خود‌یادگیری‌یزندگ‌طول‌در‌تاسازد

‌داشت‌مشارکت‌جامعه‌در‌مؤثر‌طور‌به‌باشند‌قادر‌و‌کنند‌یریتمد‌مختلف‌های‌ینهزم ‌‌باشنده

(RoudiAliabad et al., 2023.) تربیت‌ ‌و ‌تعلیم ‌سویی، ‌تار‌از ‌طول ‌‌یخدر ‌در ‌و‌و شرایط

 نیز حاضر عصر‌است.‌مختلفی‌بوده‌یتیترب‌یو‌الگوها‌ها‌یشهاند‌گوناگون‌تحت‌تأثیر‌های‌یتموقع

‌رویکردهای‌درون‌خویش است،‌در بوده‌همراه‌فرهنگی-فلسفی فضای‌در‌مختلف‌تحولات‌با‌که

د‌جدیدی‌که‌اخیرا‌در‌کانون‌توجه‌گسترده‌تحقیقات‌تربیتی‌رویکراست؛‌ پرورانده جدیدی‌تربیتی

‌ ‌رویکرد ‌.(Esser et al., 2016)است‌‌عاملفرد‌کودک‌به‌مثابه‌دوران‌کودکی‌قرارگرفته‌است،

نگاه‌به‌کودکان‌به‌عنوان‌افرادی‌شایسته‌و‌دارای‌‌بیانگردر‌فرایند‌تربیت،‌‌اتخاذ‌چنین‌رویکردی

و‌‌لایق،مصالح،‌ع‌آنان،‌توجه‌بهصدای‌اه‌و‌شنیدن‌و‌تعقیب‌صلاحیت‌در‌ساخت‌معنا،‌ابراز‌دیدگ

‌نیازهای‌آنان‌خواسته ‌و ‌‌ها ‌نیز ‌تعریف‌‌ای‌یژهوحقوق‌است، ‌آن‌‌میبرای‌آنان ‌مطابق‌با ‌که کند

رو،‌‌.‌از‌این(Kiyani, 2023)‌و‌بالعکس‌ناسب‌عمل‌کنندتبه‌گونه‌مموظف‌هستند‌تربیتی‌‌نهادهای

 رود.‌شمار‌می‌نگیز‌در‌حوزه‌تربیت‌دوران‌کودکی‌بهبرا‌یکی‌از‌رویکردهای‌مهم‌و‌چالش

‌ساختارهای‌توسط-به‌صورت‌کلی-دهد‌که‌مفهوم‌عاملیت‌‌بررسی‌ادبیات‌تحقیق‌نشان‌می

 ;Bandura, 1997)‌است‌شده‌گذاری‌پایه‌شناختی‌جامعه‌و‌شناختی‌روان‌فلسفی،‌مختلف
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Carpendale & Lewis, 2006; Macfarlane & Cartmel, 2008; Paris & Lung, 2008, )و‌‌

‌منظری‌خاص‌به‌آن‌پرداخته ‌‌به‌اند.‌هر‌یک‌از ‌پژوهشعنوان‌مثال، بر‌چارچوب‌‌یمبتن‌یها‌در

‌فرآ‌یتعامل‌مفهوم‌ی،اجتماع‌یشناخت‌یشناس‌روان ‌و‌‌یندهاییبا ‌تفکر ‌آگاهانه، ‌قصد مانند

‌‌آنرا‌بندورا‌و‌مرتبط‌است‌یمیخودتنظ ‌بدینداند‌ی‌میتعاملامری‌ذاتاً فعال‌‌طور‌بهفراد‌اکه‌‌معنا‌؛

‌اساس‌‌یباورها ‌بر ‌را ‌برا‌های‌یتظرفخود ‌رو‌یخود ‌زندگ‌یدادهاییکنترل ‌بر ‌تأث‌یکه ‌یرآنها

‌یرفتار‌ی،فرد‌کننده‌یینتععوامل‌‌یناز‌تعامل‌متقابل‌ب‌،فردی‌یتِعاملو‌‌دهند‌یمشکل‌‌،گذارد‌یم

‌مح ‌کیفیتی‌می‌.(Mortimer et al., 2005) شود‌یم‌حاصل‌یطیو ‌آنرا ‌‌داند‌نیز ‌قادر‌که ‌را فرد

‌‌می ‌آنسازد ‌و ‌آغاز ‌را ‌هدفمندی ‌امور ‌تا ‌نمایدها ‌محقق ‌‌و‌را ‌وبه ‌اخلاقی ‌و‌‌استقلال ذهنی

هایی‌‌تعریف‌بندورا‌بخاطر‌تأکید‌بر‌ویژگی‌(Bandura, 2001)‌شود‌می‌طخودکارآمدی‌فرد‌مربو

‌است‌مرتبط‌بزرگسالیبیشتر‌به‌مفهوم‌عاملیت‌در‌‌نظیر‌استقلال‌ذهنی‌در‌تفکر‌و‌انضباط‌اخلاقی

‌بنابراین،‌ با‌مفهوم‌عاملیت‌در‌بزرگسالی‌متفاوت‌‌عاملیت‌در‌دوران‌کودکیمفهوم‌و‌نه‌کودکی.

‌.(Kiyani & Javidi, 2022)وجود‌دارد‌درباره‌آن‌مختلفی‌‌های‌یدگاهد‌حال،‌و‌درعین‌است

‌یکی‌از‌مهم ‌‌از‌سویی، ‌ما‌‌یها‌سالترین‌اقدامات‌که‌در اخیر‌در‌آموزش‌و‌پرورش‌کشور

‌و‌تدوین‌سند‌تحول‌بنیادین‌آموزشانج ‌است‌تهیه ‌مبناقراردان‌آن‌جهت‌‌پرورش‌و‌ام‌شده و

های‌تربیتی‌در‌کلاس‌و‌مدرسه‌است.‌طبق‌سند‌فوق،‌هدف‌‌،‌اقدامات‌و‌فعالیتها‌گذاری‌سیاست

‌‌از‌تربیت‌کودکان‌و‌دانش ‌و‌،مؤمن‌یانسان‌یتتربآموزان، ‌و‌‌دارای‌اعتقاد‌موحد، ‌آشنا به‌معاد،

‌ ‌پ‌یفو‌وظا‌ها‌یتئولمسمتعهد‌به ‌د‌یشگاهدر ‌خود، راستگو‌و‌عاقل،‌‌یعت،و‌طب‌یگرانخداوند،

گرا‌‌،‌عاشق،‌جمعپرست‌یهنمو‌‌یثارگرجهادگر،‌شجاع‌و‌ا‌یز،،‌استبداد‌ستطلب‌صلحخواه‌و‌‌عدالت

‌اراده‌‌ی،عدالت‌جهان‌یتتحقق‌حاکم‌یبرا‌رمدار‌و‌منتظر‌و‌تلاشگ‌یتولا‌یش،اند‌یو‌جهان ‌با

و‌آزاده،‌سالم‌و‌با‌نشاط‌‌یآگاه‌و‌توانا،‌پاکدامن‌و‌متواضع،‌انتخاب‌ین،د‌به‌نفس،‌امبا‌اعتما‌ید،و‌ام

‌اصل و ‌اهداف ‌از ‌بن‌ی... ‌تحول  Fundamental transformation)‌بالعکس است‌یادینسند

document, 2011).و‌‌ ‌فعال ‌نقش‌آگاهانه، ‌گرو ‌در ‌این‌اهداف‌خود، ‌به‌تحقق عاملیت‌‌توجه

‌از‌آموزان‌‌کودکان‌و‌دانش تحلیل‌سند‌مذکور‌از‌حیث‌نوع‌نگاه‌به‌عاملیت‌کودک‌‌رو‌ایناست.

های‌‌.‌شایان‌ذکر‌است‌که‌اگرچه‌محقق‌در‌این‌پژوهش‌به‌بررسی‌جایگاه‌مؤلفهنماید‌میضروری‌

عمومی‌تمرکز‌-در‌سند‌تحول‌بنیادین،‌و‌به‌تعبیر‌دیگر‌دوره‌تربیت‌رسمی‌یژهو‌بهعاملیت‌کودک‌

‌درعین ‌اذعان‌می‌دارد، ‌مؤلفه‌حال، ‌که ‌حداقل‌زمینه‌نماید ‌یا ‌عاملیت‌کودک، های‌‌های‌مربوط‌به
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ها،‌به‌درجات‌مختلف‌و‌با‌شدت‌و‌ضعف‌در‌سنین‌مختلف‌کودکی‌وجود‌دارد‌و‌‌بروز‌این‌مؤلفه

‌سازد.‌این‌تعلیم‌و‌تربیت‌این‌دوران‌است‌که‌آنها‌را‌شکوفا‌یا‌خاموش‌می

‌زیر‌است:به‌سؤالات‌‌ییگو‌پاسخاز‌این‌رو‌پژوهش‌حاضر‌در‌صدد‌

یادگیری‌و‌ارزشیابی‌-و‌عاملیت‌او‌در‌فرایند‌یاددهی‌نگاه‌به‌کودک‌به‌مثابه‌فرد‌عامل‌منظور‌از-3

‌چیست؟

‌؟جایگاه‌عاملیت‌کودک‌و‌ابعاد‌آن‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌آموزش‌و‌پرورش‌چگونه‌است-6

‌

 روش
‌سؤال‌اول،است.‌برای‌پاسخ‌به‌کیفی‌تحقیقات‌نوع‌‌این‌پژوهش‌از‌نظر‌هدف‌کاربردی‌و‌از

‌اسناد،‌تحقیقاتمحتوای‌‌تحلیلتوصیف‌و‌‌استفاده‌شد.‌در‌این‌راستا‌بهتحلیلی‌-توصیفی‌شاز‌رو

،‌این‌روش‌با‌توجه‌به‌سؤال‌تحقیق‌اطلاعات‌مورد‌نیاز.‌در‌پرداخته‌شدهدف‌‌ی‌جامعهو‌مقالات‌

به‌سوال‌.‌جهت‌پاسخ‌گیرند‌یممورد‌تجزیه‌و‌تحلیل‌قرار‌‌سپس‌و‌شوند‌یمبندی‌‌طبقه‌،گردآوری

‌به‌‌-دوم‌از‌روش‌تحلیلی ‌توجه ‌با ‌برای‌این‌منظور، حاصل‌از‌‌های‌یافتهاستنباطی‌استفاده‌شد.

‌به‌تعریف‌و‌تعیین‌ ‌ناظر ‌کودکی‌‌های‌مؤلفهپاسخ‌به‌سؤال‌نخست‌که مفهوم‌عاملیت‌در‌دوره

ه‌جامع.‌شود‌میاست،‌به‌تحلیل‌سند‌تحول‌بنیادین‌از‌حیث‌چگونگی‌توجه‌به‌این‌مفهوم‌پرداخته‌

 .است‌(2011)سند‌تحول‌بنیادین‌آموزش‌و‌پرورش‌‌،در‌قسمت‌دوم‌پژوهش‌آماری

‌

 مفهوم کودک و کودکی

‌دربارهمتغیر‌و‌مختلف‌یها‌برداشت ‌‌ی ‌کودکی ‌دوران ‌تعریف‌دداروجود ‌معیار ‌گاهی :

،‌گاهی‌مطابق‌معیارهای‌اند‌کردهدوران‌کودکی‌را‌داشتن‌و‌نداشتن‌بلوغ‌جسمی‌یا‌جنسی‌تعیین‌

‌ ‌قانونی‌و ‌مبنای‌تعریف‌بوده ‌گاهی‌هم‌فقط‌سن‌تاریخی، ‌لذا دوران‌کودکی‌وضعیتی‌است.

‌(Zokaei, 2017)‌است‌مختلف‌متفاوت‌بوده‌یها‌فرهنگو‌‌ها‌زمانناپایدار‌است‌و‌عمر‌آن‌در‌

‌‌درعین ‌حال، ‌تاریخ ‌طول ‌دوران‌‌های‌یدگاهددر ‌و ‌کودک ‌پیرامون ‌متضادی ‌اغلب مختلف‌و

دیگر‌و‌از‌زمانی‌تا‌زمان‌یا‌‌یا‌جامعهتا‌‌یا‌جامعهکی‌از‌کودکی‌مطرح‌شده‌است‌و‌دوران‌کود

دیگر‌باهم‌تفاوت‌دارد.‌کودک‌وحشی،‌کودک‌به‌مثابه‌مایملک‌خانواده،‌کودک‌به‌مثابه‌‌یا‌دوره

بزرگسالی‌کوچک،‌کودک‌به‌مثابه‌موجودی‌با‌سرشتی‌نیک،‌کودک‌به‌مثابه‌موجودی‌خنثی‌و‌
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کودکی‌بر‌‌(Sheikheh et al., 2020)‌هستند‌ها‌گاهیددکودک‌به‌مثابه‌یادگیرنده‌برخی‌از‌این‌

مشخص‌و‌‌یا‌مرحلهیک‌مقوله‌سنی،‌‌کنند‌یماساس‌نظر‌کسانی‌که‌در‌دنیای‌امروزی‌زندگی‌

حالی‌که‌طبق‌معاهده‌‌(.‌درIbidست‌)آشکار‌از‌زندگی‌و‌متمایز‌با‌دوره‌نوباوگی‌و‌نوزادی‌ا

از‌هیجده‌سال‌داشته‌باشند‌کودک‌‌افرادی‌که‌کمتر‌(3111سازمان‌ملل‌متحد‌)حقوق‌کودکان‌

های‌مختلفی‌نسبت‌به‌مفهوم‌کودک‌و‌دوران‌کودکی‌‌در‌طول‌تاریخ‌نیز‌نگاه‌.آیند‌یمبه‌حساب‌

‌شود.‌هایی‌از‌آنها‌پرداخته‌می‌وجود‌داشته‌است‌که‌در‌زیر‌به‌نمونه

‌ذال‌و‌پنداشتند‌یم‌،است‌یعقلانقوه‌ افلاطون‌و‌ارسطو‌کودک‌را‌به‌عنوان‌موجودی‌که‌فاقد

‌میشد ‌معنا ‌بزرگسالی ‌با ‌ارتباط ‌در ‌‌،کودک ‌بزرگسالی‌و ‌دوران ‌با ‌ارتباط ‌در ‌کودکی دوران

در‌طول‌قرون‌وسطی‌‌(Kardan, 2012; Sheikheh & Pakseresht, 2019)‌یافت‌یمموجودیت‌

‌بنابراین‌(.Gardner, 2015) ‌شدند‌می‌کوچک‌شده‌فرد‌بزرگسال،‌نگریسته‌مثابهکودکان‌به‌نیز‌

مدارس‌تحت‌کنترل‌‌که و‌از‌آنجایی‌شد‌یمی،‌با‌کودکان‌نظیر‌بزرگسالان‌رفتار‌قرون‌وسط‌رد

‌بود ‌‌و‌کلیسا ‌نگریسته ‌شیطانی ‌ذاتاً ‌موجوداتی ‌عنوان ‌به ‌کودکان ‌تربیت‌‌شد‌یمبه ‌و تعلیم

 ;Gordon & Browne, 2011) داد‌می قرار‌در‌معرض‌اصلاح‌و‌تنبیهرا‌‌کودکانفرایندی‌بود‌که‌

cited in: Sheikheh & Pakseresht, 2019)و‌انتظار‌‌شدند‌یمکودکان‌ترغیب‌همین‌اساس،‌بر‌‌

‌‌رفت‌یم ‌هرچه ‌‌تر‌یعسرکه ‌بزرگسالی‌برسند. ‌به ‌سپری‌کنند‌و ‌دوران‌کودکی‌را در‌بنابراین،

‌ها‌انسانبنام‌تفاوت‌سنی‌میان‌‌یا‌مسئلهمشهود‌نیست‌و‌«‌دوران‌کودکی«جهان‌قرون‌وسطی،‌

‌در‌دوره‌مدرن‌.درن‌یا‌لااقل‌آموزش‌عمومی‌وجود‌نداشتمطرح‌نبود‌و‌اصلی‌به‌نام‌آموزش‌م

شاهد‌یک‌تغییر‌بنیادی‌در‌مفاهیم‌کودک‌و‌دوران‌کودکی‌هستیم.‌این‌تغییرات‌محصول‌تحول‌

رنسانس‌‌ی‌دورهو‌مبانی‌فلسفی‌غرب‌است.‌در‌حقیقت،‌در‌‌ها‌یشهاندفرهنگی،‌‌یها‌ارزشدر‌

ین‌رو‌تغییر‌نگرش‌نسبت‌به‌کودک‌و‌دوران‌نوع‌نگاه‌به‌خدا،‌انسان‌و‌جهان‌تغییر‌کرد‌و‌از‌ا

‌نیز‌باید‌در‌چارچوب‌همین‌تحولات‌تفسیر‌و‌فهم ‌براین‌(Postman, 2015)‌کرد‌کودکی‌را .

‌ ‌کودکی ‌مقوله ‌است‌که ‌‌»ترین‌یانسان»باور ‌شمار ‌رنسانس‌به دوران‌ (Ibid) رود‌یممحصول

‌در‌غرب‌در‌ ‌شامل‌سه‌هیجدهم‌و‌نوزدهم‌آ‌یها‌قرنکودکی‌مدرن‌که‌نخستین‌بار غاز‌شد،

که‌‌دهد‌یمرا‌توسط‌لاک‌و‌روسو‌نشان‌‌ها‌یدگرگوناین‌‌یگر‌روشنعصر‌.‌تحول‌بنیادی‌است

‌ ‌‌کنند‌یمپیشنهاد ‌از ‌پیشرفت‌هایی‌یتظرف»کودکان ‌بیشتر‌‌»برای‌رشد‌و ‌که ‌هستند برخوردار

‌به‌خدا»نزدیک‌به‌ ‌تا ‌«طبیعت‌بود ،‌ ت‌هنر‌تعلیم‌و‌تربیت‌به‌گوش‌دادن‌به‌نوای‌طبیعو‌لذا

در‌این‌دوره‌‌(‌Cunningham, 1995; cited in: Sheikheh & Pakseresht, 2019 )تبدیل‌شد‌



 17 (1 ی‌، شماره1404، بهار و تابستان 36ی ششم، سال ‌دوره) تربیتی دانشگاه شهید چمران اهواز، ی علوم‌مجله

‌ ‌گذاشته ‌ازلی‌کودکان‌کنار ‌به‌گناه جدیدی‌پیرامون‌کودکان‌شکل‌‌های‌یدگاهدو‌‌شود‌یمباور

‌‌.گیرد‌یم ‌عنوان ‌به ‌کودک ‌ایده ‌گرایش‌به ‌سفید»همچنین ‌لوح »‌ ‌میزانی ‌به ‌و دوران‌»مطرح

 .(Ibid)‌وان‌دنیایی‌متمایز‌و‌ویژه‌برجسته‌شدبه‌عن«‌کودکی

‌

 چهارچوب نظری

 مفهوم عاملیت کودک

‌ا ‌‌مربوط‌به‌توان‌یم‌کودکان‌را‌تیعامل‌دهیتوسعه ‌‌3111دهه ‌های‌دیدگاه‌که‌یزماندانست.

عنوان‌افراد‌‌به‌قائل‌شدند‌و‌کودکان‌را‌کودکان‌برای‌یشتریب‌تیعامل‌،یدوران‌کودک‌یشناس‌جامعه

‌یمیپارادا‌و‌دوران‌کودکی،‌نسبت‌به‌کودکان‌دگاهید‌نیا‌هایی‌منفعل‌فتند‌و‌نه‌سوژهدرنظرگر‌فعال

و‌‌انیاطراف‌یخود،‌زندگ‌یاجتماع‌یزندگ‌نییکودکان‌در‌ساختن‌و‌تع»‌است‌که‌طبق‌آن‌هورنوظ

منفعل‌‌های‌شوند.‌کودکان‌فقط‌سوژه‌دهید‌دیفعال‌هستند‌و‌با‌کنند،‌یم‌یکه‌در‌آن‌زندگ‌یجوامع

مشارکت‌فعال‌بدین‌ترتیب،‌(.‌James & Prout, 1997)‌«ستندین‌یاجتماع‌یندهایفرآساختارها‌و‌

معنا‌که‌کودکان‌به‌عنوان‌‌نیبه‌ا‌شود،‌یو‌جامعه‌برجسته‌م‌یاجتماع‌یایدن‌یده‌کودکان‌در‌شکل

خود‌و‌کمک‌به‌‌اتیکنترل‌تجرب‌یبرا‌یاریقدرت‌و‌اخت‌توانند‌ی)مانند‌بزرگسالان(‌که‌م‌یافراد

احساس‌»کودکان‌به‌عنوان‌‌تیعاملاز‌اینرو،‌گاه‌.‌شوند‌یم‌یساز‌باشند،‌دوباره‌مفهومجامعه‌داشته‌

‌کند‌یاحساس‌م‌تیعاملدارای‌‌رندهیادگی‌شود؛‌می‌فیتعر‌«نیمع‌تیموقع‌کیدر‌‌رندهیادگیکنترل‌

از‌همین‌رو،‌‌«.به‌اهداف‌خود‌اقدام‌کند‌یابیدست‌یبگذارد‌و‌برا‌ریخود‌تأث‌یریادگیبر‌تواند‌‌یکه‌م

‌تغ‌یکردهایتا‌رو‌شود‌یمتخصصان‌و‌محققان‌خواسته‌م‌مروز‌ازا ‌از‌‌رییخود‌را دهند،‌جهان‌را

‌بب ‌کودکان ‌شا‌نند،یمنظر ‌فرصت‌یو‌صدا‌یستگیبه ‌آنها ‌به ‌بگذارند، ‌احترام حل‌‌یبرا‌یکودکان

در‌گذشته،‌‌.‌حال‌آنکه،دو‌فعال‌رفتار‌کنن‌ستهیشا‌یمشکلات‌بدهند،‌و‌با‌آنها‌به‌عنوان‌شهروندان

توسط‌آنان‌شدن‌‌یو‌اجتماعبزرگسالان‌‌تیبه‌حما‌مندیازین‌،یریپذ‌بیآس‌ی‌دورهران‌کودکدو

‌می ‌‌درنظرگرفته ‌‌(.Tong, 2023)شد ‌به ‌توجه ‌اساس، ‌این ‌کودکانبر ‌و‌‌عاملیت ‌ها قابلیت

‌در‌تغییر‌و‌نفوذ‌ایجاد‌کنترل،‌کسب‌برای‌کند‌که‌بواسطه‌آنها‌استراتژیهایی‌را‌در‌آنان‌تقویت‌می

‌ر‌همین‌اساس،ب‌(.Markström & Halldén, 2009) اقدام‌نمایند‌شان‌زندگی‌روزمره‌های‌یوهش

ای‌از‌توجه‌به‌‌عنوان‌جلوه‌کودکان‌]به‌های‌مربوط‌به‌افزایش‌مشارکت‌طی‌سالیان‌اخیر‌بحث

‌کودکانعاملیت‌ ]‌ ‌آنها ‌مربوط‌به ‌امورد ‌‌.است‌ودهب‌نظر‌مورددر ‌در ‌آموزش‌علوم،لذا ‌حوزه



 16 جایگاه عاملیت کودک در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش تبیین

‌یادگ ‌مثابه ‌به ‌میکودکان ‌نگریسته ‌‌یرندگانی ‌که ‌هم‌و‌زمینه‌عنوان‌به‌هم‌علم»‌در‌بایدشوند

نظر‌به‌چنین‌ظرفیتی‌است‌‌(.Barton & Tan, 2009) شوند‌درگیر‌«تغییر‌برای‌ابزاری‌عنوان‌به

‌از ‌متأثر ‌را ‌عاملیت‌کودکان ‌بروز ‌و ‌ظهور ‌آینده‌و‌حال‌گذشته،‌تجربیات‌و‌ها‌یتموقع‌که

‌عنوان‌به.‌آن‌اثرمیگذارد‌توسعه‌و‌تکاملو‌‌اختیارقوه‌‌اعمال‌جهت‌نآنا‌توانایی‌بر‌دانند‌زیرا‌می

‌توضیح‌،کنند‌یم‌راهنمایی‌،دهند‌یم‌ایده‌خود‌حال‌و‌گذشته‌تجربیات‌اساس‌بر‌کودکان‌مثال،

‌اینکه‌به‌بسته‌و‌کنند‌یم‌خودداری‌دادن‌پاسخ‌از‌یا‌کنند‌یم‌مقاومت‌،کنند‌یم‌سوال‌دهند،‌می

‌ ‌(.Emirbayer & Mische, 2016) دهند‌یم‌نشان‌واکنش‌دهد‌یم‌پاسخی‌چه‌آنها‌به‌محیط

نظرهایی‌بین‌محققان‌‌اراده‌در‌دوران‌کودکی‌اختلاف‌یژهو‌بهاگرچه‌درباره‌وجود‌اختیار‌و‌‌

از‌اراده‌سخن‌‌توان‌ینمعنوان‌مثال،‌باقری‌معتقد‌است‌که‌چون‌بدون‌فرض‌میل‌‌وجود‌دارد؛‌به

‌ ‌تصویب‌و ‌عنصر ‌افزودن ‌با ‌اراده ‌میلگفت‌و ‌به ‌رد ‌ظهور‌‌یا ‌منصه ‌به ‌است‌که ‌آدمی های

،‌و‌از‌آنجائیکه،‌مرز‌مشخصی‌بین‌میل‌و‌اراده‌در‌اوان‌کودکی‌]یعنی‌هفت‌سال‌نخست‌رسد‌یم

‌به ‌دارد، ‌کودک‌وجود ‌در ‌آنچه ‌و ‌ندارد ‌وجود ‌امیال‌شدید‌‌زندگی‌کودک[ ‌همان ‌غالب، طور

‌نمی ‌در‌معنای‌حقیقی‌دا‌است‌و‌نه‌اراده،‌لذا کارگیری‌عالمانه‌و‌‌رای‌ظرفیت‌بهتوان‌کودک‌را

کند‌که‌اراده‌دارای‌وجهی‌شناختی‌در‌بازشناسی‌امیال‌و‌‌عامدانه‌اراده‌خود‌دانست.‌او‌اظهار‌می

همچنین‌توانایی‌مقاومت‌در‌مقابل‌آنها‌و‌گزینش‌و‌طرد‌است‌که‌این‌دو‌جنبه‌در‌دوران‌اوان‌

دورانی‌مقدماتی‌جهت‌کنترل‌امیال‌‌.‌بنابراین،‌دوره‌مذکور،اند‌یدهنرسکودکی‌به‌درجه‌حداقلی‌

‌عمل‌ ‌خود ‌اراده ‌با ‌انسانی‌عامل‌است‌که ‌به ‌ضعیف‌کودک‌برای‌نائل‌شدن ‌تقویت‌اراده و

‌‌می ‌رقم ‌خویش‌را ‌هویت‌نهایی ‌و ‌(Bagheri, 2012, 2010) زند‌یمکند ‌بررسی‌. ‌مجموع از

در‌حد‌ضعیف‌‌رسد‌که‌وی‌وجود‌منبع‌اراده‌و‌قدرت‌اختیار‌را‌دیدگاه‌باقری‌چنین‌به‌نظر‌می

پذیرد‌و‌این‌فرایند‌تعلیم‌و‌تربیت‌است‌که‌باید‌آنرا‌تقویت‌و‌توسعه‌بخشد‌تا‌آنجاکه‌زمینه‌‌می

در‌دیدگاهی‌دیگر،‌برخی‌از‌محققان‌از‌سویی،‌‌بروز‌و‌ظهور‌عاملیت‌در‌بزرگسالی‌فراهم‌آید.

‌هست ‌عاملیت ‌دارای ‌جهت ‌این ‌از ‌و ‌اراده ‌قدرت ‌و ‌اختیار ‌دارای ‌کودکان ‌که ند.‌معتقدند

ما‌شامل‌‌یاجتماع‌یدر‌زندگ‌کند‌که‌اگر‌بپذیریم‌که‌اختیار‌اظهار‌می‌(Mullin, 2016) همچنانکه

دادن‌به‌‌انیروابط‌و‌پا‌رییها،‌تغ‌اجتناب‌از‌روابط،‌آغاز‌آنها،‌پاسخ‌به‌دعوت‌یبرا‌ییها‌تیظرف

‌آنهاست ‌حتی ‌خردسال، ‌ا‌یبرا‌یمحدود‌یها‌فرصت‌نیز‌کودکان ‌کس‌نکهیانتخاب ‌چه ‌یبا

‌باشندتع ‌داشته ‌امل ‌دارند، ‌آنها ‌برخ‌توانند‌یم؛ ‌افراد‌یبه ‌هستند‌‌یاز ‌تعامل ‌در ‌آنها ‌با که
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از‌‌یاریبس‌کنند.‌یدور‌گرانیاز‌دیا‌‌کنند‌ورابطه‌برقرار‌گرینشان‌دهند،‌با‌افراد‌د‌یمند‌علاقه

دارد‌‌یهستند‌که‌با‌آن‌عشق‌همخوان‌یجینتا‌کسب‌هستند،‌به‌دنبال‌دنیورز‌عشقآنها‌قادر‌به‌

‌ازین‌نیاگر‌ا‌یکه‌با‌آن‌در‌تضاد‌است‌)حت‌یجی(،‌و‌اجتناب‌از‌نتازانیرفاه‌عز‌یمانند‌جستجو)

‌ ‌رفتار ‌اصلاح ‌‌حاتیترج‌ایبه ‌باشد(. ‌داشته ‌خود ‌به‌‌آنهابنابراین، ‌که ‌هستند ‌ظرفیتی دارای

کند‌‌امور‌مهم‌برای‌آنهاست،‌و‌شکل‌روابط‌آنها‌را‌تعیین‌می‌انگریکه‌ب‌هایی‌یتفعال‌موجب‌آن

‌ ‌‌شکل‌میرا ‌‌.کودکان‌باشد‌اختیار‌یبرا‌یمنبع‌تواند‌یم‌یروابط‌نیچندهند. کودکان‌بنابراین،

آنها‌مهم‌است،‌‌یبرا‌یزیتعارض‌چه‌چ‌های‌یتموقعهستند‌و‌در‌‌یکه‌چه‌کسان‌کنند‌یم‌ابراز

توان‌اظهار‌کرد‌‌؛‌بااین‌وجود‌میکنند‌یمو‌در‌برابر‌آنها‌مقاومت‌‌کنند‌یمدنبال‌‌ی‌راا‌چه‌اهدافی

کارگیری‌قدرت‌انتخابگری‌خود‌و‌لذا‌‌جهت‌به‌هایی‌ینهزماز‌-حتی‌در‌اوان‌کودکی-کودکان‌که

کارگیری‌قدرت‌اراده‌برخوردار‌هستند‌و‌در‌فرایند‌تربیت‌و‌‌هایی‌جهت‌تقویت‌و‌به‌موقعیت

‌و‌تعامل‌مشارکت‌فعالبر‌همین‌اساس‌است‌که،‌‌شود.‌به‌تدریج‌به‌قوت‌و‌عمق‌آن‌افزوده‌می

‌موقع‌کودک ‌اجتماع‌های‌یتدر ‌نیز ‌برا‌ییها‌فرصتی ‌خودمختار‌عاملیت‌بروز‌یرا در‌‌یو

‌ ‌مکودک ‌مشارکت،‌یفراهم ‌لازمه ‌چراکه ‌تصمیم‌،قصدمندی‌آزادی،‌کند ‌و گیری‌‌انتخابگری

مضافا‌اینکه،‌چنین‌ساز‌و‌کاری‌در‌فرایند‌تربیت‌به‌تدریج‌زمینه‌مسئولیت‌پذیری‌‌کودک‌است.

‌انتخاب ‌اقد‌نسبت‌به ‌تصمیمات‌و ‌و ‌میها ‌کودک‌ایجاد ‌در ‌نیز ‌بخش‌‌کند.‌امات‌را بنابراین،

جهت‌‌گرو‌توانمندسازی‌آنان‌فرایند‌تربیت،‌در‌در‌کودکان‌مهمی‌از‌بروز‌و‌پرورش‌عاملیت

‌شان‌نظر‌و‌دیدگاه‌به‌احترام‌و‌آنها‌صدای‌شنیدن‌شان،‌زندگی‌به‌مربوط‌امور‌همه‌در‌مشارکت

‌باید‌.قراردارد ‌کو‌تصمیم‌و‌انتخاب‌به‌لذا ‌درگیری ‌و‌شان‌روزانه‌های‌یتفعال‌مورد‌دکان

‌توجه‌کرد.‌اف‌موردنظردر‌نیل‌به‌اهد‌نیاز‌مورد‌اقدام‌صلاحیت‌آوردن‌دست‌به

‌فوق، ‌دیدگاه ‌بر ‌می‌(Kiyani, 2023) مبتنی ‌‌اظهار ‌که ‌‌،عاملیت‌کودککند ‌اوبه ‌به ‌نگاه

‌‌به ‌اجتماعی ‌بازیگر ‌داردعنوان ‌اشاره ‌‌فعال ‌دوره ‌ساختن ‌در ‌اصلی‌همک‌خود‌یکودککه ار

‌ ‌محسوب ‌‌شود‌یمبزرگسالان ‌است‌در ‌قادر ‌تربیت‌یریگ‌شکلو ‌و ‌فعالانه‌شخوی‌زندگی ،

‌مشارکت‌داشته‌ ‌و‌بازیگران‌‌،محققانباشد‌و‌از‌این‌جهت، ‌سازندگان‌شایسته‌معنا کودکان‌را

معتبر‌و‌مفید‌به‌دنیای‌اجتماعی،‌فرهنگی‌‌های‌یدهاکه،‌قادر‌به‌ارائه‌‌بینند‌یماجتماعی‌توانمندی‌

‌‌و ‌جدید، ‌این‌تصویر ‌آن‌هستند. ‌حق‌مشارکت‌در ‌با ‌همراه ‌به‌‌های‌یدهاسیاسی‌ما، سنتی‌را

طور‌مؤثر‌‌به‌توانند‌ینما‌کودکان‌خردسال‌عاجز‌یا‌نابالغ‌هستند‌و‌هکه،‌طبق‌آن‌کشد‌یم‌شچال
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می‌ه،‌و‌سشما‌از‌دنیای‌اجتماعی،‌نق‌شبه‌خودشان،‌و‌یا‌دان‌طمربو‌های‌گیری‌یمتصمدرباره‌

مفهوم‌عاملیت‌کودک‌‌توان‌اظهار‌کرد‌که‌نظر‌به‌آنچه‌گذشت‌می‌.(Kiyani, 2023)‌دداشته‌باشن

‌بودن‌«انجام‌دهنده»بودن،‌‌«متفکر»‌،«آزادی»‌داشتن،«‌اختیار‌و‌اراده»‌با‌طیفی‌از‌ویژگی‌ها‌نظیر؛

‌ ‌مشارکت‌کننده»و ‌بودن« ‌به‌»، ‌و ‌تجربیات‌خود ‌روایتگری‌کودک‌از ‌و ‌زیسته اولویت‌تجربه

‌تجربیات‌معناسازی‌کودک‌تعبیری‌دیگر ‌پیرامون‌از ‌جهان ‌‌،«و شناخته‌‌«مسئولیت‌پذیری»و

‌افراد‌اعمال‌خود‌را‌‌یتمسئول.‌شود‌می به‌نوبه‌خود‌بر‌مفهوم‌انتخاب‌داوطلبانه‌استوار‌است:

‌نسبت‌به‌یزیکنترل‌متما‌یا‌«یتاحساس‌عامل»‌ی،عاد‌یطدر‌شرا‌و‌لذا‌کنند‌یمانتخاب‌و‌کنترل‌

‌و‌افراد‌و‌از‌جمله‌کودکان‌(Moretto et al., 2011)‌عمال‌خودشان‌دارنداز‌ا‌یناش‌یدادهایرو

‌یتبا‌واقع‌یهمراه‌جهت‌"یتاحساس‌عامل"‌دارای‌ی،در‌طول‌زندگ‌به‌موازات‌تجربه‌اختیار

‌بنابراین‌ند.یستن‌یو‌چه‌زمان‌هستندمسئول‌‌یزمان‌چه‌کنند‌و‌احساس‌می‌هستندخود‌‌یتعامل

‌(.Haggard & Tsakiris, 2009)‌دارد‌یتبا‌عامل‌یکیارتباط‌نزد‌یتمسئول

‌آنرا‌ ‌و ‌می‌پذیرد ‌عاملیت‌کودک، ‌درباره ‌دیدگاهی‌را ‌چنین‌تعریف‌و ‌نیز تحقیق‌حاضر

و‌میزان‌توجه‌به‌‌سند‌تحول‌بنیادینتبیین‌جایگاه‌عاملیت‌کودک‌در‌‌بارهمبنای‌بررسی‌خود‌در

 دهد.‌می قرار‌آن

‌

 ها یافته
‌چیست؟‌و‌ارزشیابی‌یادگیری-مثابه‌فرد‌عامل‌در‌فرایند‌یاددهیمنظور‌از‌نگاه‌به‌کودک‌به‌سوال اول: 

 

‌کنندگان‌شرکت‌عنوان‌به‌کودکان‌به‌کردن‌نگاه: یادگیری-عاملیت کودک در فرایند یاددهی

 آنهاست‌روزمره‌زندگی‌در‌عامل‌عنوان‌به‌آنها‌به‌کردن‌نگاه‌معنای‌به‌خود‌یادگیری‌در‌فعال

(Williams et al., 2016)‌ ‌یاددهی‌در‌یتعامل. ‌-فرایند ‌مفهوم ‌دو ‌داری  باشد‌یمیادگیری

(Mercer, 2012)‌:3)یجادا‌یآنها‌برا‌ییباور‌به‌توانا‌یعنی‌یران؛فراگ‌یشخص‌یتاحساس‌عامل‌‌

‌و‌مع‌های‌یطمحخود‌در‌‌یادگیریتفاوت‌در‌ ‌رفتار‌عامل6ین. ‌فراگ‌ی( که‌در‌آن‌‌یا‌نقطهیران:

خود‌را‌اعمال‌‌یتعملاً‌عامل‌یادگیری‌یندفرآبه‌‌یده‌جهتنقش‌فعال‌در‌‌یفایبا‌ا‌آموزان‌دانش

فراد‌در‌رفتار‌ا‌از‌آن.‌یخوددار‌یااقدام‌‌یککنترل،‌انجام‌‌،گیری‌یمتصم،‌به‌عنوان‌مثال‌کنند‌یم

از‌‌یامشارکت‌و‌عمل‌‌یقخود‌را‌از‌طر‌یارتوانند‌راه‌اعمال‌اختبکه‌‌شوند‌یم‌یرخود‌درگ‌یعامل

 .تخاب‌کنندان‌«عدم‌اقدام»و‌‌«یعدم‌مشارکت‌عمد»‌یقطر
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‌است؛خودراهبر‌‌یادگیری‌یادگیرنده،‌یتاعمال‌عامل‌ییوانات‌یدکل‌Mercer (2012)به‌اعتقاد‌

بر‌اساس‌آن‌‌تواند‌یم‌آموز‌دانشکه‌‌یمبدان‌یتیرا‌ظرف‌یادگیرنده‌یتعامل‌ینکها‌یبه‌جادر‌واقع،‌

‌ ‌به‌آنعمل‌کند، ‌‌که‌هدف‌دانش‌یزیچ‌نعنوا‌را ‌آن‌است‌)آگاه‌یابیدستجهت‌آموز ‌به ‌یاانه

‌ ‌‌یساز‌مفهومناخودآگاه( ‌ایم. ‌کرده ‌آنکه، ‌دانش‌یبراحال ‌‌توانمندساختن ‌به‌آموزان ‌نیل برای

‌یقفراهم‌شود‌که‌از‌طر‌آنان‌یبرا‌ییها‌فرصتیندی‌فعالیت‌کند‌و‌فرآ‌یندر‌چن‌ایدبعاملیت،‌

‌.(Manyukhina & Wyse, 2019)باشند‌‌خود‌یادگیری‌یندآنها‌بتوانند‌مسئول‌فرآ

‌یتخود‌و‌انتخاب‌نحوه‌اعمال‌عامل‌یتکردن‌منابع‌عاملیرقبل‌از‌درگ‌یدبا‌دگاننیز‌یادگیرن

که‌رفتار‌آنها‌‌است‌باور‌ینا؛‌با‌تکیه‌بر‌داشته‌باشند‌یتاحساس‌عامل‌یط‌یادگیری،خود‌در‌مح

مطابق‌با‌این‌‌.(Mercer, 2012) کند‌یجادخاص‌تفاوت‌ا‌یطمح‌یکآنها‌در‌‌یادگیری‌رد‌تواند‌یم

امری‌‌خودراهبریادگیری‌شدن‌در‌یردرگ‌یبراکودکان‌نهفته‌‌ظرفیت‌ت‌کهاحساس‌عاملیت‌اس

‌یت‌آنان‌به‌عنوانبه‌حس‌عامل‌ظرفیت،‌ینو‌زمان‌استفاده‌از‌ا‌یچگونگ‌زیرا‌کننده‌است.‌تعیین

‌‌یبستگ‌یادگیرنده ‌شامل ‌که ‌‌ادیاعتق‌های‌یستمسدارد ‌و ‌انگ‌عواملاو ‌و‌‌یزه،کنترل عاطفه

‌تنظ‌یها‌مهارت ‌توا‌یمیخود ‌یادگیرنده‌ییواناست. ‌‌یمیخودتنظ‌یبرا‌فرد بر‌‌تواند‌یممؤثر

با‌محیط‌اطرافشان‌تعاملی‌هدفمند‌داشته‌‌و‌(Zimmerman, 2019)بگذارد‌‌یادیز‌یرتأث‌اوعملکرد‌

‌شدنبرای‌نتایج‌مربوط‌به‌خود‌مشارکت‌فعال‌داشته‌با‌و‌(Roshanghias et al., 2016)‌باشند

(Jaberouti & Bagherimajd, 2023)‌.دین‌ترتیب،‌مشارکت‌فعال‌در‌یادگیری‌موجب‌عملکرد‌ب

‌(Ashrafzade et al., 2023)‌‌تحصیلی‌بهتر‌آنان‌نیز‌خواهد‌شد

‌‌یادگیرنده‌یتعامل ‌احساس‌مالکهمچنین، ‌احساس‌کنترل‌یتدر ‌‌یو در‌کودک‌است‌که

‌به‌یادگیری‌یندفرآ ‌دارد. ‌‌خود ‌که‌معنااین ‌کلاس‌درس‌به ‌در ‌چه ‌هر ‌یاراخت‌آموزان‌دانش،

‌‌یشتریب ‌شود، ‌نفس‌ب‌شوند‌می‌پذیرتر‌یتمسئولداده ‌به ‌اعتماد ‌باعث‌‌کنند‌یم‌یداپ‌یشتریو و

‌.‌(2019Rasulova & Ottoson ,)جاد‌کنند‌یخود‌تفاوت‌ا‌یادگیریکه‌در‌‌شود‌یم

شامل‌رفتارها،‌باورها،‌افکار‌و‌‌تواند‌ی.‌بلکه‌میستقابل‌مشاهده‌ن‌یشههم‌یتعامل‌ین،بنابرا

‌درک‌شود.‌‌و‌ها‌ینهدر‌زم‌تواند‌یاهده‌باشد‌که‌ممش‌یرقابلاحساسات‌غ امکانات‌مختلف‌کاملاً

عنوان‌‌کرد.‌بلکه‌بهتر‌است‌به‌رتصو‌یکپارچه‌یرمتغ‌یکبه‌عنوان‌‌توان‌ینمرا‌‌یتعامل‌بنابراین،

 .(Mercer, 2011)‌درک‌شود‌یکدیگرمختلف‌مرتبط‌با‌‌یشامل‌اجزا‌یاو‌پو‌یچیدهپ‌یستمس‌یک

 با‌هم‌در‌نظر‌گرفته‌‌یادگیریو‌‌یابیکه‌ارزش‌یهنگام: ارزشیابیعاملیت کودک در فرایند 
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‌یادگیرندهکه‌خود‌را‌به‌عنوان‌‌رود‌یمو‌انتظار‌‌کنند‌یم‌یفارا‌ا‌ینقش‌اصل‌آموزان‌دانش،‌شوند‌یم

 .‌(Black et al., 2003) باشند‌یمدرک‌کنند‌و‌در‌ساخت‌دانش‌سه

‌آن‌است‌یکانون‌اصلیادگیری‌و‌زش‌و‌از‌آمو‌ناپذیر‌ییجداجزئی‌‌یادگیری،‌یبرا‌یابیارزش

‌ارزش‌که‌دانش‌ینقش‌لذا ‌ا‌پذیرند‌یم‌یابیآموزان‌در سازگار‌است‌‌یمیخودتنظ‌یادگیری‌یدهبا

‌به‌دانش‌زیرا ‌را ‌فراشناخت‌آموزان ‌فعال ‌عوامل ‌رفتار‌یزشیانگ‌ی،عنوان ‌‌یو خود‌‌یادگیریدر

ساله،‌با‌توجه‌‌1و‌‌2کودکان‌‌یحت‌انجام‌شده‌یقاتتحقو‌طبق‌‌(Heritage, 2018) کند‌یم‌یردرگ

خود‌به‌استقلال‌در‌‌یازو‌ن‌یادگیری‌یمتنظ‌یخود‌را‌برا‌های‌یاستراتژ‌توانند‌یمناسب،‌م‌ینهبه‌زم

‌.(Tunstall & Gipps, 1996)کنند‌و‌آشکار‌‌یانب‌یادگیری،‌یندفرآ

‌اقدامات‌معلمان‌در‌هم‌تن‌یزکلاس‌درس‌ن‌یابیارز‌های‌یوهشدر‌‌آموز‌دانش‌یتعامل ‌هیدبا

که‌در‌آن‌‌یطیشرا‌یجاد‌کنندهایادگیری‌و‌‌یططراحان‌و‌حفظ‌کننده‌مح»است.‌معلمان‌به‌عنوان‌

‌یابیارز‌های‌یوهش‌این،.‌بنابراند‌شده‌یفتوص«‌از‌عاملیت‌برخوردار‌باشند‌توانند‌یم‌آموزان‌دانش

‌شود‌یآموزان‌م‌دانش‌یبرا‌ییها‌شامل‌فرصت‌شوند،‌یکلاس‌درس‌که‌منصفانه‌در‌نظر‌گرفته‌م

‌‌یابیاستفاده‌از‌اطلاعات‌ارز‌یها‌مهارتو‌‌یابیدانش‌ارز‌که ‌.توسعه‌دهنداز‌منابع‌مختلف‌را

‌ ‌‌دانشنیز ‌ارزش‌یشترب‌عدالتآموزان ‌تکو‌یابیدر ‌تعاملات ‌با ‌مرتبط‌‌یشترب‌ینیرا ‌معلمان با

‌ب‌کنند‌یم ‌معلمان ‌آن ‌در ‌‌یابیارزش‌ینکه ‌م‌یادگیریو ‌برقرار ‌وقتکنند‌یارتباط معلمان‌‌ی.

را‌‌یاستقلال‌توانند‌یم‌آموزان‌دانش،‌دهند‌یمقرار‌‌یانضباط‌یرا‌در‌چارچوب‌هنجارها‌رییادگی

باید‌توجه‌‌.(Murillo & Hidalgo, 2017) است‌ای‌یهرو‌یتصلاح‌یکنشان‌دهند‌که‌فراتر‌از‌

سازنده‌‌های‌ینهزم‌یشهآموزان،‌هم‌معلمان‌و‌دانش‌ینب‌یابیارز‌یبرا‌یا‌رابطه‌های‌ینهزم‌داشت،

‌‌ Peterson and Irving (2008).یستندن‌یآموز‌دانش‌یتملعا‌یبرا ‌آموزش‌‌یا‌مطالعهدر در

‌ ‌نشان‌دادند‌که ‌برا‌یندرت‌اقداماتب‌آموزان‌دانشمتوسطه ‌‌یرا ‌اساس‌‌یادگیریبهبود ‌بر خود

‌‌زخوردبا ‌ادهند‌یمانجام ‌بر ‌علاوه ‌مسئول‌ین،. ‌نتوانستند ‌‌یتآنها در‌‌یبعد‌های‌یشرفتپعدم

که‌معلمان‌‌یهنگام‌.دانستند‌یمبلکه‌معلم‌خود‌را‌مقصر‌‌یرند،را‌بر‌عهده‌بگخود‌‌یادگیری‌یجنتا

‌م‌یمشارکت‌یابیارز‌یالگوها ‌توسعه ‌‌دهند‌یرا ‌در ‌دانش‌یادگیریمشارکت‌متقابل ،‌آموزان‌با

‌(Willis, 2011) شود‌یم‌یجادا‌یابیارز‌یجنتا‌یمشترک‌برا‌یتمسئول‌شود‌و‌یم‌بیشتر بنابراین‌.

‌یقو‌از‌طر‌کنند‌یانتخاب‌مآزادنه‌که‌‌شوند‌گرفته‌می‌نظر‌افرادی‌درعنوان‌‌هآموزان‌ب‌دانش‌یوقت

 ‌یها‌قدرت‌و‌کنترل‌در‌کلاس‌یها‌سنت‌کنند،‌یخود‌را‌کنترل‌م‌یادگیری‌یابی،ارز‌های‌یتفعال
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 .(Ball, 2003)دگرگون‌شود‌‌تواند‌یدرس‌م

 

‌بنی :سوال دوم ‌تحول ‌سند ‌در ‌آن ‌ابعاد ‌عاملیت‌کودک‌و ‌مفهوم ‌پرورش‌جایگاه ادین‌آموزش‌و

 ‌چگونه‌است؟

به‌کودک‌و‌میزان‌تأکید‌‌رای‌پاسخ‌به‌این‌سؤال،‌جهت‌بررسی‌نوع‌نگاه‌سند‌تحول‌بنیادینب

،‌«اختیار‌و‌اراده»نظیر؛‌‌نگاه‌به‌کودک‌به‌مثابه‌فرد‌عامل‌مربوط‌بهاصلی‌های‌‌مؤلفه‌بر‌این‌نگاه،

در‌سراسر‌سند‌تحول‌بنیادین‌«‌ت‌پذیریمسئولی»،‌«دهنده‌بودن‌انجام»بودن،‌و‌«‌متفکر»‌،«آزادی»

مورد‌بررسی‌قرارگرفت.‌نیز‌به‌منظور‌بررسی‌میزان‌توجه‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌عاملیت‌کودک‌

‌بر‌فرایندابعاد‌مختلف‌در‌ ‌یادگیری‌و‌ارزشیابی-یاددهیدو‌بعد‌فرایند‌‌تعلیم‌و‌تربیت،‌صرفا

‌مؤلفه ‌منظور، ‌این ‌برای ‌و ‌شد ‌‌تمرکز ‌هایی ‌فع»نظیر ‌المشارکت »‌ ‌انتخابگری»کودک، او،‌«

‌مادامالعمر» ‌«یادگیری ‌کودک»، ‌و ‌معلم ‌تعامل »‌ ‌کودک»و ‌‌«محوری-رویکرد جهت‌بررسی‌و

مشارکت‌»،‌«ارزشیابی‌تکوینی»هایی‌نظیر؛‌‌ؤلفهم‌،‌ویادگیری-عاملیت‌کودک‌در‌فرایند‌یاددهی

‌«رایند‌ارزشیابیتوجه‌به‌تفاوت‌های‌فردی‌در‌ف»،‌و‌«خودارزیابی»،‌«ر‌فرایند‌ارزشیابیکودک‌د

‌ارزشیابی ‌فرایند ‌عاملیت‌کودک‌در ‌به ‌حیث‌توجه ‌بنیادین‌از ‌تحول مورد‌جهت‌بررسی‌سند

و‌در‌جداول‌زیر‌به‌برخی‌از‌مصادیق‌توجه‌به‌مؤلفه‌های‌فوق‌الذکر‌در‌‌بررسی‌قرارگرفت

 شود.‌سند‌تحول‌بنیادین‌اشاره‌می
‌

‌توجه‌به‌مفهوم‌عاملیت‌در‌سند‌تحول‌بنیادین.‌3جدول‌
Table 1. Paying attention to the child's agency in the Fundamental Transformation 

Document 
 تعداد                                                  متن سند                                                        مولفه

Number                                        Document text                                             Factor 

اختیار‌و‌اراده
 

‌-6(.‌14)‌خدا‌بر‌آن‌قرار‌گرفته‌است‌ختیار‌انسان‌نیز،‌به‌سبب‌آن‌است‌که‌مشیتا‌-3
‌حرکت‌ ‌مستلزم ‌آدمی، ‌در ‌اختیار ‌و ‌اراده ‌نیروی ‌به ‌توجه ‌با ‌هدف، ‌این ‌به رسیدن

‌سان‌از‌مراتب‌فرودین‌زندگانی‌به‌سوی‌خداوند‌متعال‌استاختیاری‌ان‌جویانه‌و‌تعالی
(23‌ ‌مزایای‌بیشتری‌-1(. ‌امکانات‌و ‌آزادی‌تکوینی‌‌از ‌تعقل، ‌و ‌توانایی‌تفکر )نظیر

‌اختیار ‌و ‌واراده ‌مسئولیت( ‌حقوق، ‌از ‌نتیجه ‌در ‌است‌و ‌وتکالیفی‌خاص‌برخوردار ‌ها
و‌ارزشمند‌باشند‌و‌هم‌‌لهیود‌آدمی‌و‌هم‌دیگران‌باید‌پاسدار‌این‌سرمایة‌اخ‌-4(.‌23)

‌ارتقا‌بخشند ()عقل‌ورزی،‌ایمان،‌تقوا‌وعمل‌صالح‌خویش‌باید‌آن‌را‌با‌حسن‌اختیار
‌به‌وع‌دیگری‌از‌کرامت‌در‌انسانن‌-1(.‌26) ‌صورت‌بالقوه‌وجود‌دارد‌که‌به‌شرط‌ها

موارد‌دیگر‌‌-(.‌26)‌شود‌)یعنی‌کرامت‌اکتسابی‌اختیار،‌عمل‌و‌کوشش‌فردی‌محقق‌می
‌در‌صف ‌24حات، ،21‌ ،22‌ ،21‌ ،21‌ ،11‌ ،13‌ ،16‌ ،11‌ ،14‌ ،11‌ ،12‌ ،11‌ ،311‌ ،331‌،
‌آمده‌است.‌644و‌‌331‌،361‌،316‌،311‌،346‌،341‌،341‌،324‌،321‌،311

1

1‌
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آزادی

 

خداوند‌انسان‌را‌موجودی‌آزاد‌)دارای‌قدرت‌انتخاب‌و‌اعمال‌اراده‌در‌حیطة‌اعمال‌‌-3
ای‌آفریده‌است‌که‌در‌مقایسه‌‌نسان‌را‌به‌گونهخداوند‌نوع‌ا‌-6.‌آفریده‌است(‌اختیاری

‌به‌لحاظ ‌بسیاری‌از‌موجودات‌دیگر، ‌امکانات‌و‌مزایای‌بیشتری‌با ‌از )نظیر‌‌وجودی،
ها‌‌و‌در‌نتیجه‌از‌حقوق،‌مسئولیت (توانایی‌تفکر‌و‌تعقل،‌آزادی‌تکوینی‌واراده‌و‌اختیار

‌است ‌23)‌وتکالیفی‌خاص‌برخوردار ‌مبا‌-1(. ‌از ‌عقل‌نیـز دی‌آزادی‌و‌عمل‌علم‌و
‌محسوب ‌وی ‌دارد‌-‌4شوند.‌می‌اختیاری ‌تصریح ‌انسان ‌آزادی ‌بر ‌بر‌‌قرآن و

‌641‌،611‌،611‌،611‌،612موارد‌دیگر‌در‌صفحات‌‌-‌نماید‌گری‌او‌تأکید‌می‌انتخاب
‌آمده‌است.‌311و‌

6

1‌

متفکر‌بودن‌
)خردورزی(

‌پرسشگر‌-3  ‌و ‌خردورز ‌حقیقت‌جو، ‌مثابةیک‌‌-6. ‌به ‌تربیت، ‌جریان عمل‌فکورانه،‌در
‌تا ‌باید، ‌متربیان ‌‌مربیان‌و ‌نقادی‌مداوم ‌نسبت‌به‌خردورزی‌و عمل‌خود‌و‌حد‌امکان،

لذا‌‌-4.‌خدادادی‌تعقل‌و‌خردورزی‌است‌یها‌از‌جمله‌ظرفیت‌-1.‌دیگران‌اهتمام‌ورزند
نسان‌در‌نگرش‌اسلامی‌ا‌-‌1عمل‌تربیت،‌عملی‌خردورزانه‌و‌مستلزم‌آگاهی‌است.‌اساساً

تعقل‌و‌قدرت‌خلق‌و‌تولید‌و‌تصرف‌آزادی،‌قدرت‌تفکر‌و‌‌خوردار‌ازموجودی‌است‌بر
‌.دیگران‌در‌طبیعت‌و‌اصلاح‌موقعیت‌خود‌و

3

1‌

انجام‌دهنده‌بودن‌
)خودکارآمدی(
‌

‌ریزی‌کوتاه‌مدت‌و‌بلند‌مدت‌رشد‌منابع‌انسانی‌باید‌امکان‌دستیابی‌مربیان‌به‌برنامه‌-3
‌ای‌که‌درک‌و‌اصلاح‌مداوم‌موقعیت‌مربیان‌منابع‌اطلاعاتی‌و‌یادگیری‌مستمر‌را‌به‌گونه

‌افزایش‌دهد ‌به‌دنبال‌داشته‌و‌احساس‌خودکارآمدی‌آنان‌را ‌113)‌را یادگیرنده‌ -6(.
انسان‌با‌شناخت،‌باور،‌میل‌و‌اراده‌و‌عمل‌‌-1(.‌661)‌کارایی‌خود‌را‌باور‌داشته‌باشد

عیین‌آینده‌جمعی‌و‌ت‌تکوین‌و‌تحول‌هویت‌فردی‌و‌فردی‌وجمعی،‌در‌تغییر‌موقعیت،
‌تأثیرگذار‌است‌و‌سرنوشت‌خویش‌و‌دیگران موجودی‌خردورز،‌‌منزلة‌به‌انسان‌-4.
فعل‌اختیاری‌برخاسته‌‌)یعنی‌عامل،‌خود‌منشأ‌اصلی‌عمل‌آگاه،‌باورمند،‌دارای‌اراده‌و

‌.است‌معرفت،‌باور،‌میل،‌اراده،‌طراحی‌و‌عزم(‌خویش‌از

4‌

ک
ت‌پذیری‌کود

مسئولی
‌

‌محیط‌ازها‌‌تعدد‌ضمن‌اشاره‌به‌واقعیت‌تأثیرپذیری‌بسیاری‌از‌انسانرآن‌کریم‌در‌آیات‌مق‌-3
‌تأکید‌اجتماع‌برابر‌در‌آدمی‌برمسئولیت‌انسان،‌در‌اراده‌و‌اختیار‌وجود‌به‌توجه‌با‌اجتماعی،

انسان‌همه‌کاره‌این‌عالم‌است؛‌هم‌مسئول‌خود‌و‌تربیت‌خود‌و‌تعالی‌‌-‌6(.11)‌است‌کرده
انسان‌موجودی‌مکلف‌است‌‌-‌1(.13م‌مسئول‌ساختـن‌دنیا‌)خود‌و‌تزکیه‌و‌تطهیر‌خود،‌ه

و‌نسبت‌به‌انجام‌تکالیف‌خود،‌نخست‌در‌برابر‌خداوند‌و‌سپس‌در‌برابر‌خویشتن‌ودیگران‌
نسبت‌به‌انجام‌درست‌تکالیف‌فردی‌و‌اجتماعی‌خویش‌مسئولیت‌‌-‌4(.14مسئولیت‌دارد‌)

ینش‌توحیدی‌فقط‌در‌مقابل‌خداوند‌مسئولیت‌آدمی‌در‌ب‌-‌1(.14دارد‌و‌باید‌پاسخگو‌باشد‌)
مسئولیت‌انسان‌نسبت‌به‌دیگران،‌صرفاً‌در‌پرتو‌مسئولیت‌در‌‌-‌2(.14متعال‌اصالت‌دارد‌‌)

اشاره‌قرآن‌به‌تعلیم‌بشر‌توسط‌خدا،‌دلالت‌بر‌‌-‌1(.11گیرد‌)‌برابر‌خداوند‌متعال‌شکل‌می
‌انتخابگری ‌که‌همین‌علم‌انسان‌زمینة و‌مسئولیت‌و‌کرامت‌‌فعلیت‌یافتن‌این‌امکان‌دارد

‌است‌) ‌آورده ‌فراهم ‌او ‌برابر ‌در ‌را ‌فرشتگان ‌سجود ‌نتیجه ‌در هر‌‌-‌1(.11آدمی‌است‌و
‌و‌لذا‌ ‌زیادی‌آزاد ‌حدود ‌تا شخص‌در‌روند‌شکل‌گیری‌و‌تغییر‌پیوستة‌هویت‌خویش،

‌آن‌مسئول‌است‌) ‌زمینه‌-‌1(.331نسبت‌به ‌گستره ‌نیز ‌میزان‌مسئولیت‌و ‌،ها‌چگونگی‌و
متربی‌به‌تدریج‌‌-‌31(.361)‌است‌گوناگون‌انسان،‌در‌تنزل‌یا‌تکاملهای‌‌تفرص‌و‌امکانات

و‌رشد‌‌ها‌یکسب‌شایستگ‌یرابطه‌میان‌حق‌و‌تکلیف،‌اختیار‌و‌وظیفه‌و‌مسئولیت‌پذیری‌برا
،‌661‌،666‌،611بقیه‌موارد‌و‌مصادیق‌در‌صفحات‌‌-‌(.113و‌تعالی‌خویش‌را‌درک‌کند‌)

‌آمده‌است.‌‌113،‌و611‌،611‌،611‌،112‌،111‌،113

‌

 



 72 (1 ی‌، شماره1404، بهار و تابستان 36ی ششم، سال ‌دوره) تربیتی دانشگاه شهید چمران اهواز، ی علوم‌مجله

مربوط‌به‌‌یها‌مولفهبه‌‌نیادیمورد‌که‌در‌سند‌تحول‌بن‌14از‌تعداد‌(،‌3با‌توجه‌به‌جدول‌)

و‌اراده،‌‌اریدرصد(‌به‌اخت‌41/43مورد‌)‌11نگاه‌به‌کودک‌به‌عنوان‌فرد‌عامل‌اشاره‌شده‌است،‌

‌4(،‌یدورزدرصد(‌مورد‌به‌متفکر‌بودن‌)خر‌16/31)‌‌31،یدرصد(‌به‌آزاد‌61/63مورد‌)‌61

(‌ ‌دهن‌61/4مورد ‌انجام ‌به ‌)خودکارآمد‌دهدرصد( ‌یبودن ‌و )31‌(‌ ‌به‌‌34/31مورد درصد(

‌اشاره‌شده‌است.‌‌یریپذ‌تیمسئول
‌

‌یادگیری‌در‌سند‌تحول‌بنیادین-عامیلت‌کودک‌در‌فرایند‌یاددهی‌یها‌مولفه.‌توجه‌به‌6جدول‌
Table 2. Paying attention to the components of the child's agency in the Teaching-

learning process in the Fundamental Transformation ocument 
 تعداد                                                  متن سند                                                   لفهؤم  

Number                                        Document text                                             Factor 

مشارکت‌
 فعال‌کودک

فراهم‌‌یها‌فرصتاز‌‌متربیان‌نیز‌با‌مشارکت‌فعال‌در‌این‌فرایند‌و‌استفادة‌مناسب‌-3
‌‌شده ‌مداوم‌‌و‌فردی‌های‌شایستگیتوسط‌مربیان، ‌بهبود جمعی‌لازم‌جهت‌درک‌و

‌بر‌اساس‌‌موقعیت‌خود ‌کسب‌و‌دیگران‌را ‌-‌6(.311)‌کنند‌یمنظام‌معیار‌اسلامی،
‌،‌حفظطلبی‌حقرعایت‌اصول‌‌مشارکت‌جمعی‌مؤثر‌در‌حیات‌اجتماعی‌وسیاسی‌با

‌(311)‌کرامت‌وعزت، ‌موقعیت‌ت‌-1. ‌درک ‌با ‌اقتصادی ‌زندگی ‌معاش‌و ‌امر دبیر
بهبود‌پیوستة‌آن‌از‌طریق‌مشارکت‌سازنده‌در‌‌اقتصادی‌خود‌و‌جامعه‌و‌تلاش‌برای

عوامل‌مؤثر‌بر‌‌-4.‌(311)‌نظام‌معیار‌اسلامی‌اقتصادی‌متناسب‌بر‌اساس‌های‌فعالیت
‌و ‌یکدیگر ‌با ‌سازندة ‌تعامل ‌مشارکت‌و ‌با ‌به‌ تربیت، ‌تربیتی ‌سوی ‌سمت‌و دادن

‌از‌عوامل‌سهیم‌در‌تربیت‌خواهند‌آمد‌جانبه‌همهفعالیتهای‌خود،‌به‌پشتیبانی‌و‌حمایت‌
‌دیگر‌در‌صفحات‌‌-‌(.313) ‌316موارد ،314‌ ،312‌ ،313‌ ،631‌ ،662‌ ،641‌ ،611‌،

‌آمده‌است.‌613و‌‌612‌،116‌،114‌،131‌،121‌،113‌،311‌،662

64‌

توجه‌به‌
‌یگر‌انتخاب

 کودک

اعمال‌‌اعمال‌اراده‌در‌حیطة‌خداوند‌انسان‌را‌موجودی‌آزاد‌)دارای‌قدرت‌انتخاب‌و‌-3
گری‌او‌‌و‌بر‌انتخاب‌دقرآن‌بر‌آزادی‌انسان‌تصریح‌دار‌-6(.‌24)‌است‌آفریده‌(یاختیار
در‌این‌نگاه،‌انسان‌در‌یک‌چنین‌راهی‌به‌عنوان‌اِنسان‌اندیشمند‌و‌‌-1(.‌24)‌نماید‌می‌تأکید
انسان‌یگانه‌‌-4(.‌13)‌اختیار،‌باید‌انتخاب‌کند‌و‌در‌این‌صراط‌حرکت‌کند‌و‌برود‌دارای

ارد‌مو‌-(.‌16)‌انتخاب‌کند‌که‌چه‌باشد‌را‌"خویشتن"موجودی‌است‌که‌خودش‌باید‌
،‌12‌،11‌،331‌،331‌،341‌،321‌،311‌،311‌،311‌،631‌،661،‌،‌1411دیگر‌در‌صفحات‌

‌.،‌آمده‌است622‌،611‌،611‌،111‌،113

61‌

یادگیری‌
 مادام‌العمر

‌نیازهای‌زندگی‌-3 ‌برای‌پاسخگویی‌مناسب‌به ‌-‌6(.313)‌تمرین‌یادگیری‌مستمر
ساحت‌تربیت‌‌گیری‌جهتمترین‌مه‌-‌1(.631)‌آدمی‌است‌العمر‌مادامیادگیری‌قابلیت‌

آن‌‌یها‌مشخصهاست‌که‌یکی‌از‌‌و‌تلفیقی‌نگر‌کل‌گیری‌جهت‌ای‌حرفهاقتصادی‌و‌
‌ ‌توسعة ‌و ‌ایجاد ‌به ‌‌های‌شایستگیگرایش ‌یادگیری ‌برای است‌‌العمر‌ماداممتربیان

(111.)‌4-‌‌ ‌دیگر، ‌مشخصه ‌یادگیری ‌شایستگی ‌العمر‌مادامایجاد ‌به‌‌ای‌گونه‌به، که
و‌اصلاح‌مستمر‌موقعیت‌اقتصادی‌خود‌در‌جامعه‌‌دهد‌برای‌شناختمتربیان‌اجازه‌

به‌موارد‌‌-‌(.111)‌به‌طور‌مداوم‌توسعه‌دهند‌عام‌را‌ای‌حرفه‌های‌شایستگیبپردازند‌
‌اشاره‌شده‌است.‌114و‌‌113‌،611دیگر‌در‌صفحات‌

1‌

تعامل‌با‌
دانش‌

آموزان‌و‌
 معلمان

‌بین‌مربیان‌و‌-3 ‌تعامل‌مستمر ‌این‌فرایند ‌است‌البته ‌در‌خلأ‌صورت‌نپذیرفته ‌متربیان،
از‌طریق‌برقراری‌رابطة‌تعاملی‌بین‌‌برای‌هدایت‌همةافراد‌جامعه‌سازی‌زمینه‌-6.‌(311)

حضور‌فعال‌و‌تعاملی‌‌-‌4(.341)‌تعامل‌بین‌مربیان‌و‌متربیان‌-‌1(.344)‌مربیان‌و‌متربیان
،‌313‌،313‌،311‌،662به‌موارد‌دیگر‌در‌صفحات‌‌-‌(.321)‌دو‌طیف‌مربیان‌و‌متربیان

‌اشاره‌شده‌است.‌‌412و‌‌643‌،613‌،611‌،614‌،612‌،111

61‌
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توجه‌به‌
رویکرد‌

آموز‌‌دانش
‌محوری

‌باید‌به‌عنوان‌فرایند‌دستیابی‌به‌معنا‌نگریست‌که‌در‌آن‌متربی‌ها‌شایستگیبه‌کسب‌‌-3
‌راهنماست ‌مربی ‌و ‌)1)اصل‌عاملیت‌داشته .)111.)‌6-‌‌ ‌فرایند ‌عنایت‌تربیت‌در به‌با

نیست،‌لذا‌در‌فرایند‌‌خصوصیت‌اراده‌واختیار‌آدمی،‌مربی‌نسبت‌به‌متربی‌فعال‌ما‌یشاء
‌ ‌فعال‌شود‌یمتربیت‌این‌مرجعیت‌مربیان‌به‌صورتی‌معنا ‌حضور ‌با ‌لزوم‌‌که متربیان‌و

عقل‌‌-‌1(.311)‌حرکت‌ایشان‌به‌سوی‌تحقق‌اختیاری‌اهداف‌تربیت‌منافات‌نداشته‌باشد
ی،‌برای‌مصالح‌عالیة‌زندگی‌متربی،‌برخی‌شرایط‌الزامی‌را‌برای‌مرب‌که‌کند‌یمسلیم‌حکم‌

‌نماید‌تا‌آزادی‌واقعی‌در‌عرصة‌حیات‌متربی‌نمود‌و‌ظهور‌یابد‌تحقق‌حق‌بر‌تربیت‌فراهم
برای‌عمل‌آزادانة‌متربیان،‌بودن‌اقتدار‌حقیقی‌در‌مربی‌‌یهای‌فرصتکردن‌‌فراهم‌-‌4(.641)

،‌113‌،312‌،311‌،341‌،611،‌،‌111613در‌صفحات‌به‌موارد‌دیگر‌‌-‌(.611)‌بستگی‌دارد
‌،‌اشاره‌شده‌است.116‌،432‌،313‌،611،616‌،614‌،612

61‌

‌

عامیلت‌‌های‌مولفهمورد‌که‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌‌311(،‌از‌تعداد‌6با‌توجه‌به‌جدول‌)

‌یاددهی ‌فرایند ‌-کودک‌در ‌است، ‌شده ‌)‌64یادگیری‌اشاره ‌مشارکت‌‌14/31مورد ‌به درصد(

‌ ‌)‌61فعال‌کودک، ‌به‌‌11/63مورد ‌‌گری‌انتخابدرصد( ‌یادگیری‌‌13/2)‌1کودک، ‌به درصد(

‌العمر‌مادام ،61‌(‌ ‌‌11/31مورد ‌با ‌تعامل ‌به ‌‌آموزان‌دانشدرصد( ‌معلمان، ‌)‌61و ‌11/63مورد

‌آموز‌محوری‌اشاره‌شده‌است.‌درصد(‌به‌توجه‌به‌رویکرد‌دانش

‌

‌فرایند‌ارزشیابی‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌عامیلت‌کودک‌در‌یها‌مولفهتوجه‌به‌.‌1جدول‌
Table 3. Paying attention to the components of the child's agency in the evaluation 

process in the Fundamental Transformation Document 
 تعداد                                                      متن سند                                                     لفهمؤ  

Number                                             Document text                                              Factor 

ارزشیابی‌
 تکوینی

3-‌‌ ‌باید‌درخدمت‌‌و‌صفات(‌ها‌مهارت‌ها‌یتوانمند)‌ها‌یشایستگارزشیابی‌از متربیان
ارزیابی‌از‌‌-‌6(.113(‌)فرایندی‌/‌تدریجی‌/‌تکوینی‌رزشیابیباشد‌)اقرار‌داشته‌‌گیرییاد

و‌پایان‌هر‌مرحله‌با‌هدف‌درک‌و‌بهبود‌موقعیت‌بر‌اساس‌‌در‌درون‌ها‌شایستگیسطح‌
متعادل‌‌رشد‌همه‌جانبه‌و‌منظور‌بهسوی‌متربی‌و‌‌انتخاب‌و‌التزام‌نظام‌معیار‌اسلامی‌از

‌متربیا‌های‌ظرفیت ‌وجودی ‌صورت ‌به‌‌-‌1(.141)‌گیرد‌مین، ‌نباید ‌ارزشیابی مفهوم
توجه‌است‌و‌عدم‌‌ارزشیابی‌مغناطیس‌-‌4(.113)‌تقلیل‌داده‌شود‌گیری‌اندازهمفهوم‌

رزشیابی‌برنامه‌درسی‌باید‌ا‌-‌1(.113)‌شود‌میهماهنگی،‌به‌معطل‌ماندن‌هدف‌منجر‌
‌ ‌مراحل ‌آزمایشی‌گانه‌سهدر ‌اجرای ‌)تکوین(، ‌تدوین ‌پایانیتک)‌فرایند ‌و ‌وینی(

در‌دستیابی‌متربیان‌‌)مجموعی(‌برای‌ارزیابی‌میزان‌موفقیت‌نظام‌تربیت‌رسمی‌وعمومی
اصالت‌قائل‌شدن‌برای‌ارزشیابی‌فرایندی،‌‌-‌2(.113د‌)به‌مراتب‌حیات‌طیبه‌انجام‌شو

ارزیابی‌مستمر‌نتایج،‌عملکرد‌وپیامدهای‌فعالیت‌نظام‌‌-‌1(.111)‌غیر‌رسمی‌و‌درونی
های‌‌منظور‌بهبود‌عملکرد‌این‌نظام‌در‌فرایند‌توسعه‌ظرفیت‌و‌عمومی‌به‌تربیت‌رسمی

‌(.121)‌های‌فردی‌ایشان‌و‌اقتضائات‌اجرایی‌تفاوت‌وجودی‌متربیان‌با‌توجه‌به

1‌

 مشارکت

در‌‌کودک
 ارزشیابی

3-‌‌ ‌‌یزائ‌رقابتوجه ‌و‌‌یجوئ‌رقابتیا ‌یافته ‌تقلیل ‌ممکن ‌حداقل ‌به ‌باید ارزشیابی
‌‌3.(111(‌)1)اصل‌‌ارکتی(‌مورد‌تاکید‌قرار‌گیرد)مش‌گروهی‌ارزشیابی
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توجه‌به‌
‌یها‌تفاوت
 فردی

 کودکان‌

‌فرایند‌در‌
 ارزشیابی

ارزشیابی‌از‌وضعیت‌تربیتی‌متربیان‌در‌مراحل‌کلیدی/گذر‌از‌هر‌دوره‌به‌دوره‌بعد‌‌-3
‌برای‌هر‌مرحله‌بر‌اساس‌سن،‌شرایط‌بلوغ‌شده تعیین‌های‌شایستگیاساس‌سطح‌‌بر

‌ ‌رشد ‌‌اجتماعی،جسمی، ‌صورت ‌مربیان ‌نظر ‌و ‌درسی ‌برنامه ‌گیرد‌میاستانداردهای
و‌صفات(‌متربیان‌)اعم‌‌ها‌مهارت‌ها‌یتوانمند)‌ها‌یشایستگدر‌ارزشیابی‌از‌‌-‌6(.141)

‌از‌ازتکوینی‌یا ‌که ‌اصل‌ارزشیابی‌منصفانه ‌باید ‌رسمیت‌شناختن‌‌مجموعی/پایانی( به
در‌‌گیرد‌میاستعداد‌های(‌آنان‌سرچشمه‌فردی‌متربیان‌به‌ویژه‌از‌نظرهوش)‌‌های‌تفاوت

‌قرار‌گیرد‌کانون‌توجه

6‌

 خودارزیابی

با‌توجه‌به‌نقش‌‌-‌6(.113)‌حرکت‌از‌ارزیابی‌بیرونی‌به‌ارزشیابی‌توسط‌خود‌شخص‌-3
‌امکان‌و‌زمینة‌خودارزیابی‌مداومها‌شایستگیمحوری‌متربی‌در‌کسب‌ ارزشیابی‌توسط‌)‌،

‌نیز‌فراهم‌آورد ‌را وجه‌به‌توانایی‌متربیان‌در‌ارزیابی‌فرایندهای‌ت‌-‌1(.641)‌خود‌متربی(
ی‌شناخت‌و‌اصلاح‌موقعیت‌بر‌اساس‌نظام‌معیار‌اسلام‌از‌آن‌در‌گیری‌بهرهیادگیری‌و‌‌تفکر،

ارزیابی‌از‌انعطاف‌‌های‌ملاکخودارزیابی‌مداوم‌متربیان‌را‌فراهم‌آورد‌و‌‌ی‌زمینه‌-‌4(.116)
با‌توجه‌‌-1.‌(123)‌ای‌متنوع‌متربیان‌برخوردار‌باشدبه‌شرایط‌و‌نیازه‌گویی‌پاسخ‌لازم‌برای

‌کسب‌ ‌در ‌متربی ‌نقش‌محوری ‌باید‌ها‌شایستگیبه ‌مدرسه ‌موقعیت، ‌اصلاح ‌ی‌زمینه‌و
‌ ‌و ‌آورد ‌فراهم ‌را ‌متربیان ‌مداوم ‌برای‌های‌ملاکخودارزیابی ‌لازم ‌انعطاف ‌از ‌ارزیابی

‌باشد‌گویی‌پاسخ ‌متربیان‌برخوردار ‌نیازهای‌متنوع ‌شرایط‌و ارزیابی‌مداوم‌‌-‌2(.123)‌به
مسئولیت‌بیشتر‌و‌‌نظام‌تربیت‌رسمی‌و‌عمومی‌برای‌پذیرش‌یها‌مولفهعملکرد‌خود‌و‌دیگر‌

خود‌بر‌اساس‌‌مداوم‌عملکرد‌و‌ارزیابی‌‌-‌1(.123)‌ایفای‌نقش‌مؤثرتر‌در‌جریان‌تربیت
‌.(312)‌از‌ارزیابی‌بیرونی‌به‌ارزیابی‌توسط‌خود‌شخص‌-‌1(.111)‌اسلامی‌نظام‌معیار

1‌

‌

مربوط‌به‌‌یها‌مولفهمورد‌که‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌به‌‌61(،‌از‌تعداد‌1با‌توجه‌به‌جدول‌)

درصد(‌به‌ارزشیابی‌تکوینی،‌‌11مورد‌)‌1نگاه‌به‌کودک‌در‌فرایند‌ارزشیابی‌اشاره‌شده‌است،‌

درصد(‌به‌تفاوت‌های‌فردی‌در‌ارزشیابی‌‌31)‌6درصد(‌به‌مشارکت‌در‌ارزشیابی،‌‌1مورد‌)‌3

‌درصد(‌به‌خودارزیابی‌اشاره‌شده‌است.‌41مورد‌)‌1و‌
‌

 یریگ جهیبحث و نت
.‌دعاملیت‌وجود‌ندار‌مفهوم‌چیستی‌ربارهد‌واحد‌و‌یکسانیتعریف‌‌پژوهش،‌های‌یافتهطبق‌

ی‌با‌مفهوم‌عاملیت‌در‌بزرگسالی‌متفاوت‌است.‌در‌عین‌حال،‌کودکدر‌دوران‌مفهوم‌عاملیت‌نیز‌

‌ ‌نشان ‌شده ‌انجام ‌تحقیقات ‌از‌‌میبررسی ‌طیفی ‌با ‌کودکی ‌دوران ‌در ‌عاملیت ‌مفهوم ‌که دهد

‌برخورداری‌کودک‌از‌قدرت‌ویژگی ‌نظیر؛ ‌اراده‌اختیار»‌ها ‌«آزادی‌»،«و انجام‌‌»‌،بودن‌«متفکر»،

‌تربیتفرایند‌سراسر‌در‌‌باید‌عاملیتنوع‌این‌‌شود.‌ه‌میشناخت«‌پذیری‌مسئولیت»و‌‌بودن‌«دهنده

‌باشد ‌همین‌راستاکودک‌موردتوجه ‌در ‌به. ‌توجه ،‌‌ ‌یاددهیعاملیت‌کودک‌در ‌یادگیری-فرایند

‌در‌ویکودک‌و‌شنیدن‌صدای‌او‌و‌همچنین‌مشارکت‌فعال‌‌انداز‌چشمطورعمده‌ناظر‌بر‌ادراک‌‌به
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‌‌سراسر ‌یادگیریفرایند ‌و ‌((‌Kiyani & Javidi, 2022آموزش ‌‌اعطای، به‌‌یشترب‌آزادیحق

پذیری‌بیشتر‌نسبت‌‌یتمسئول‌نیز‌خود‌و‌یادگیریبر‌‌و‌نظارت‌کنترلجهت‌انتخاب،‌‌آموزان‌دانش

‌و‌و‌یادگیریبه‌ ‌خویش‌است‌یندهآ‌یزندگ‌یطشرا‌درنتیجه،‌توسعه‌خود .‌ ‌یکارآمدهمین‌امر،

.‌این‌نوع‌کارآمدی،‌دهد‌یمگسترش‌‌یتوجه‌طور‌قابل‌به‌را‌یخودساز‌یآموزان‌برا‌دانش‌یشخص

‌زمینه ‌می‌خود ‌کودکان ‌تقویت‌عاملیت‌در ‌و‌ساز راهم‌ف‌آنان‌یبرا‌یا‌ردهگست‌یها‌فرصت‌شود

همه‌‌های‌مختلف،‌از‌جمله‌یادگیری‌خود‌بیش‌از‌پیش‌تمرین‌عاملیت‌کنند.‌در‌حوزه‌تا‌کند‌می

به‌‌توانند‌یآموزان‌م‌که‌دانش‌گیرند‌می‌نظر‌امری‌در‌عنوان‌را‌به‌آموزان‌دانش‌یتها‌عامل‌نقش‌ینا

که‌‌یطیتعامل‌با‌مح‌یقو‌از‌طر‌یو‌عمد‌تأملی-کنش‌خود‌یقاز‌طر‌ی،‌وو‌جمع‌یصورت‌فرد

‌گیزندبر‌‌ی،آموزش‌یرهایخود‌بر‌مس‌یتبا‌اعمال‌عامل‌آموزان‌دانش،‌توسعه‌دهند.‌هستنددر‌آن‌

در‌‌ها‌را‌مشارکت‌در‌فعالیتو‌‌گذارند‌یم‌یرخود‌تأث‌تر‌بزرگو‌‌یکنزد‌یاجتماع‌یطو‌مح‌یندهآ

حال،‌آنها‌از‌ینند.‌بااخودسازنده‌هست‌و‌لذا‌،گیرند‌به‌کار‌می‌شان‌یزندگ‌یطخود‌و‌شرا‌ییرجهت‌تغ

‌د‌یتعامل‌یقطر ‌توسعه ‌به ‌اقتصاد‌یگران،خود ‌توسعه ‌دانش‌و ‌اجتماع‌یتوسعه کمک‌‌نیز‌یو

‌ینو‌به‌ا‌کنند‌یمرا‌تجربه‌‌«آزاد‌بودن‌و‌شدن»از‌‌یا‌مرحله‌ان‌در‌این‌دورانآموز‌دانش‌.کنند‌یم

‌این‌دوره‌یبترت ‌‌.(Klemenčič, 2015) استدارای‌اهمیت‌‌«یتعامل»‌در ‌عاملیت‌نیز ‌به توجه

‌فرایند‌ارزشیابی‌موجب‌می ‌از‌روش‌کودک‌در ‌تا ش‌یادگیری‌برای‌ارزشیابی‌و‌سنج‌هایی‌شود

‌شود‌کودکان ‌پاسخ‌استفاده ‌زبانی ‌و ‌فرهنگی ‌نظر ‌از ‌مناسب، ‌رشدی ‌نظر ‌از ‌با‌گوکه ‌مرتبط ،

‌حمای‌فعالیت ‌کودکان، ‌رشد‌تهای‌روزانه ‌از ‌آنان‌ای‌حرفه‌کننده ‌تفاوت، ‌به ‌توجه های‌‌مبتنی‌بر

‌اجتناب‌از‌روش‌و‌مشارکتو‌تعامل‌‌،فردی ‌یادگیری‌خود، ‌فرایند‌نظارت‌بر های‌‌کودکان‌در

کارگیری‌مداوم‌فرایند‌ارزشیابی‌از‌طریق‌مشاهده‌رفتار‌و‌عملکرد‌کودک‌‌،‌و‌بهنگر‌صوری‌و‌کمی

‌دانش ‌پاسخ‌و ‌و ‌قالب‌آموز ‌در ‌او ‌و‌‌های‌متنوع ‌آزادی، ‌بدین‌ترتیب، های‌زبانی‌مختلف‌باشد.

شود‌و‌زمینه‌‌ارکت‌کودک‌در‌فرایند‌نظارت‌بر‌یادگیری‌خود‌و‌پیشرفت‌و‌توسعه‌آن‌لحاظ‌میمش

‌.آید‌فراهم‌میدر‌این‌فرایند‌‌کودک‌بروز‌بیش‌از‌پیش‌و‌تقویت‌عاملیت

مورد‌‌14از‌تعداد‌سند‌تحول‌بنیادین‌نشان‌داد‌که‌در‌کل‌سند،‌‌ینتایج‌تحلیل‌محتوا همچنین،

مربوط‌به‌نگاه‌به‌کودک‌به‌عنوان‌فرد‌عامل‌اشاره‌شده‌‌یها‌ولفهمبه‌‌نیادیکه‌در‌سند‌تحول‌بن

‌ ‌)‌11است، ‌اخت‌41/43مورد ‌به ‌‌اریدرصد( ‌اراده، ‌)‌61و ‌آزاد‌61/63مورد ‌به ‌‌31،یدرصد(

 بودن‌‌دهدرصد(‌به‌انجام‌دهن‌61/4مورد‌)‌4(،‌یدرصد(‌مورد‌به‌متفکر‌بودن‌)خردورز‌16/31)
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‌.‌اشاره‌شده‌است‌یریپذ‌تی(‌به‌مسئولدرصد‌34/31مورد‌)‌31(‌و‌ی)خودکارآمد

‌دیگر‌توجه‌شده‌است‌یها‌مولفهبه‌مولفه‌اختیار‌و‌اراده‌بیشتر‌از‌‌فوق‌الذکر‌یها‌مولفهدر‌بین‌

‌.استنشان‌داده‌توجه‌اندکی‌‌کودک‌خودکارآمدیانجام‌دهنده‌بودن/به‌مولفه‌‌ولی

مورد‌که‌‌311،‌از‌تعداد‌نتایج‌تحلیل‌محتوای‌سند‌تحول‌بنیادین‌نشان‌داد‌که‌در‌کل‌سند‌نیز

‌ ‌یاددهی‌یها‌مولفهبه ‌فرایند ‌-عامیلت‌کودک‌در ‌است، ‌شده ‌اشاره ‌)‌64یادگیری ‌14/31مورد

‌13/2)‌مورد‌1کودک،‌‌یگر‌انتخابدرصد(‌به‌‌11/63مورد‌)‌61درصد(‌به‌مشارکت‌فعال‌کودک،‌

‌61و‌معلمان،‌‌زانآمو‌دانشین‌درصد(‌به‌تعامل‌ب‌11/31مورد‌)‌61،‌العمر‌مادامدرصد(‌به‌یادگیری‌

(‌ ‌به‌‌11/63مورد ‌درصد( ‌‌محوری-/کودکمحور-آموز‌دانشرویکرد ‌است. ‌شده ‌،همچنیناشاره

‌بین‌مؤلفه‌یافته ‌در ‌که ‌داد ‌یاددهی‌های‌تحقیق‌نشان ‌فرایند ‌عاملیت‌کودک‌در -های‌مربوط‌به

‌بنیادین‌بیشترین‌یادگیری، ‌تحول ‌سند ‌در ‌توجه ‌‌میزان ‌مولفه ‌‌یگر‌انتخاببه رد‌رویککودک‌و

با‌‌العمر‌مادامبه‌یادگیری‌‌ی‌مولفهبه‌‌میزان‌توجه‌درصد‌و‌کمترین‌11/63آموز‌محوری‌با‌-دانش

‌ه‌است.درصد‌بود‌13/2

عاملیت‌های‌‌مؤلفهمیزان‌توجه‌به‌‌ههمچنین‌نتایج‌تحلیل‌محتوای‌سند‌تحول‌بنیادین‌نشان‌داد‌ک

‌ارزشیابی ‌فرایند ‌‌کودک‌در ‌آن‌مورد‌61تعداد ‌میان ‌از ‌است‌که ‌)‌‌1هابوده ‌به‌‌11مورد درصد(

‌یها‌تفاوتدرصد(‌به‌‌31)‌6در‌ارزشیابی،‌‌کودک‌درصد(‌به‌مشارکت‌1مورد‌)‌3ارزشیابی‌تکوینی،‌

‌است.‌ان‌اختصاص‌داشتهآن‌درصد(‌به‌خودارزیابی‌41مورد‌)‌1ارزشیابی‌و‌‌فرایند‌در‌کودکان‌فردی

ول‌بنیادین‌انجام‌نشده‌و‌ازآنجاکه‌تاکنون‌پژوهشی‌درباره‌جایگاه‌عاملیت‌کودک‌در‌سند‌تح

‌پرداخت.‌‌توان‌ینمدیگر‌‌یها‌پژوهشبا‌‌ها‌یافتهناهمسویی‌این‌‌و‌است‌لذا‌به‌همسویی

ها‌در‌سند‌تحول‌بنیادین‌از‌حیث‌توجه‌به‌‌اظهار‌نمود‌که‌سهم‌این‌مؤلفه‌توان‌یمدر‌مجموع،‌

ها،‌‌ی‌به‌تواناییعدم‌توجه‌کاف،‌و‌آموزان‌شنیدن‌صدای‌کودکان‌و‌دانش‌و‌،عاملیت‌کودک‌اندک‌بوده

و‌از‌جمله‌فرایند‌شان‌‌در‌امور‌مربوط‌به‌زندگی‌فعال‌های‌آنها‌جهت‌مشارکت‌ها‌و‌قابلیت‌شایستگی

است‌و‌لذا‌‌قرارنگرفته‌به‌اندازه‌کافی‌مورد‌توجه‌نظام‌تعلیم‌و‌تربیت‌در‌اسناد‌بالادستی‌،تربیت‌خود

‌‌حکایت‌دارد.‌ربوطهد‌مو‌اسنااین‌امر‌از‌وجود‌خلأ‌مهمی‌در‌نظام‌آموزش‌و‌پرورش‌

‌فرایند ‌در ‌کودک ‌عاملیت ‌به ‌توجه ‌که ‌است ‌درحالی ‌و-یاددهی‌این ،‌یابیارزش‌یادگیری

درک‌‌ای‌یادگیرندهخود‌را‌به‌عنوان‌‌و‌،یفارا‌ا‌ینقش‌اصل‌آموزان‌دانش‌کند‌تا‌ای‌را‌فراهم‌می‌زمینه

‌کهکنن ‌ساخت‌دانش‌سه‌د ‌،(Black, Harrison, Lee, Marshall & Wiliam, 2003)‌اند‌یمدر
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‌‌که‌همانطور ‌‌یافتهمطابق‌با ‌فرایند‌یاددهی‌کودک‌حس‌عاملیتهای‌تحقیقات‌انجام‌شده، -در

است‌و‌به‌همین‌‌ینمع‌ییتدر‌موقع‌یادگیرنده‌به‌مثابه‌او‌احساس‌کنترل‌نوعی‌از‌یادگیری،‌مستلزم

‌تغ‌یکردهایتا‌رو‌شود‌یمخواسته‌‌معلمان‌از‌متخصصان‌و‌دلیل، منظور‌‌و‌]به‌دهند،‌ییرخود‌را

و‌‌یستگیبه‌شا‌ینند،بب‌کودک‌از‌منظر‌اجهان‌ردرک‌سبک‌یادگیری‌کودکان[‌تلاش‌نمایند‌که‌

‌بر‌‌علاوه‌.(Tong, 2015)‌حل‌مشکلات‌بدهند‌یبرا‌یبه‌آنها‌فرصت‌و‌احترام‌بگذارند‌آنها‌یصدا

و‌به‌مستلزم‌استفاده‌درست،‌به‌اندازه‌‌یادگیری،-در‌فرایند‌یاددهی‌کودک‌توجه‌به‌عاملیت‌این،

از‌قدرت‌خود‌در‌کلاس‌درس‌است.‌در‌راستای‌تأکید‌بر‌این‌نکته،‌محققان‌اظهار‌علمان‌مموقع‌

به‌‌دآموزان‌به‌اشتراک‌بگذار‌با‌دانش‌اآنر‌ید،‌بلکه‌باکندرها‌‌کاملاًقدرت‌را‌‌یدنباکنند‌که‌معلم‌‌می

‌ارکت،مش‌حال،‌درعین‌و‌حفظ‌نمایدو‌معلم‌‌آموز‌دانشبین‌تعادل‌احترام‌را‌در‌رابطه‌نحوی‌که،‌

‌درآنان‌‌یریو‌فراگ‌یمنیا  یرددر‌نظر‌بگ‌یادگیری‌یطبر‌مح‌عاملیت‌یرتأث‌یچگونگ‌رابطه‌با‌را

(Cavagnetto, Hand & Premo, 2020).هاهمیت‌این‌نکته‌از‌این‌جهت‌نیز‌مورد‌تأکید‌است‌ک‌‌

تفاده‌کنند،‌اس‌و‌یادگیری‌خود‌در‌آموزش‌عاملیتاز‌حق‌‌توانند‌یمکه‌‌یآموزان‌دانشآن‌دسته‌از‌

‌‌تریسطح‌بالا‌و‌یادگیری‌یبرا‌تریمناسب‌یتدر‌موقع ‌رفاه ‌اینکه،‌‌د.گردن‌برخوردار‌میاز مضافا

یط‌مح‌یت‌کودکان‌دردر‌پرورش‌عامل‌را‌اهمیت‌توجه‌به‌نقش‌معلمان‌و‌نحوه‌تعامل‌آنان‌با‌کودک

‌‌سازد.‌کننده‌را‌برجسته‌می‌یتو‌تقو‌غنی

کند‌‌ای‌فراهم‌می‌ملیت‌کودک‌در‌فرایند‌ارزشیابی‌زمینهالذکر‌توجه‌به‌عا‌علاوه‌بر‌موارد‌فوق

‌کودکان ‌شوندکنشگران‌مثابه‌به‌که ‌نگریسته ‌ارزشیابی‌اقداماتشان‌که‌ی ‌فرایند ‌قالب‌در ‌در ‌هم

‌‌ینیب‌یشپ‌یها‌یوهش ‌و ‌شده ‌باشد‌یرمنتظرهغهم ‌تأکید ‌حیث،‌.مورد ‌این ‌‌از ‌یابیشارز‌بهتوجه

مورد‌انتظار‌‌یو‌استانداردها‌یارهامع‌یادگیری،‌ینهرک‌زمبه‌د‌آموزان‌دانشبر‌اثر‌آن‌که‌،‌ینیتکو

 ,Clark) خود‌توسعه‌دهند‌یادگیریرا‌بر‌‌ای‌یندهفزا‌یتفرصت‌را‌دارند‌که‌عامل‌ین،‌و‌ارسند‌یم

از‌‌یشتریتا‌درک‌ب‌دهند‌ییرتغرا‌کلاس‌درس‌در‌طول‌زمان‌‌ارزشیابیتمرکز‌سان،‌‌و‌بدین‌،(2012

‌آو‌شان‌یاجتماع‌های‌یاییپو  & ¨Etela¨pelto, Va¨ha¨santanen, Ho¨kka))‌رندبدست

Paloniemi, 2013.‌‌ ‌این‌دیدگاهمطمح‌نظر‌است.  ,Biesta, Priestley & Robinson)‌مطابق‌با

‌می‌(2015 ‌‌یستن‌یزیچ‌،عاملیت‌کند‌اظهار ‌باشند‌آنرا‌افرادکه ‌است‌که‌بلکه‌؛داشته ‌چیزی

دادن‌‌بنابراین‌با‌درگیرشدن‌و‌انجام‌.آورند‌می‌دست‌دادن‌به‌از‌طریق‌انجام‌یشتربآموزان‌آنرا‌‌دانش

.‌تمرین‌کنند‌در‌عمل‌خود‌را‌بروز‌دهند‌وتوانند‌عاملیت‌‌،‌آنها‌میآموزان‌دانشتوسط‌‌ها‌یتفعال
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‌یها‌که‌فرصترسد‌‌نظر‌می‌به‌به‌دست‌آمد‌سند‌تحول‌بنیادیناز‌ی‌که‌شواهد‌مطابق‌باحال‌آنکه،‌

‌.درس‌وجود‌دارد‌های‌نقش‌در‌کلاس‌ینا‌یفایا‌جهت‌آموزان‌دانش‌یبرا‌یمحدود

شود‌که‌توجه‌به‌عاملیت‌کودکان‌در‌فرایند‌تربیت‌‌از‌توضیحات‌فوق،‌به‌روشنی‌مشخص‌می

‌فرایند‌یاددهی ‌جمله ‌از ‌زمینه-و ‌ارزشیابی، ‌پرورش‌‌یادگیری‌و ‌فعال‌یستهشا‌یشهروندانساز ‌و

ان‌در‌مطالعات‌دوران‌کودک‌یتعامل‌یفتوص‌کند‌در‌اظهار‌می‌(Tong, 2015)همانطور‌که‌‌.است

‌آنان‌برجسته‌شده‌است.‌بودن‌یفعال‌بودن‌و‌کنشگر‌اجتماع‌ی،کودک

‌‌درعین ‌اینکه ‌به ‌نظر ‌تأث‌گرو‌درکودک‌‌یتعاملحال، ‌و ‌اعمال ]بویژه‌‌یانسان‌یراتقدرت،

‌ساختار‌و‌ ‌ارتباط‌ناگسستنی‌عاملیت‌با ‌به ‌نیز‌ضرورت‌توجه ‌است‌و ‌او[ بزرگسالان‌مرتبط‌با

کنش‌و‌‌یکدیگرافراد‌با‌‌هاآن‌یقاز‌طر‌هایی‌که‌چارچوبدر‌ایجاد‌‌یاجتماع‌هایساختاراهمیت‌

،‌همانطور‌که‌گیدنز‌به‌یاجتماع‌هایساختار‌گیری‌در‌شکل‌اقدامات‌افرادو‌نیز‌تأثیر‌‌تعامل‌دارند

‌.(Tong, 2015)‌توان‌مفهوم‌عاملیت‌کودک‌را‌به‌صورت‌مستقل‌درنظرگرفت‌کند،‌نمی‌آن‌اشاره‌می

‌های‌یطمحو‌تحت‌تأثیر‌نحوه‌تعامل‌معلم‌و‌کودک،‌و‌‌ستا‌یاپو‌یفیتیک‌کودک،‌تیعاملبنابراین،‌

که‌بتوان‌آن‌‌یستن‌یفیتیککودک‌همچنین،‌‌عاملیت.‌کنند‌یماست‌که‌کودکان‌در‌آن‌رشد‌‌یمتعدد

ازاینرو،‌.‌دنمو‌مرتبط،‌درکعوامل‌دیگر‌صورت‌مجزا‌از‌‌به‌یاکرد‌‌یریگ‌را‌به‌صورت‌مطلق‌اندازه

مشارکت‌فعال‌و‌‌یتتقو‌یبرا‌یآموزش‌های‌یوهبه‌توسعه‌ش‌تواند‌یم‌یتختلف‌عاملابعاد‌م‌یبررس

‌‌.(Annan, 2016) کمک‌کند‌کودک‌یتعامل

 

 

 
‌نویسنده‌سهم مشارکت نویسندگان: ‌پژوهش‌حاضر ‌نقش‌،دوم‌در ‌بر ‌راهنما‌علاوه ‌راهبری‌و‌استاد ‌نظارت‌و

در‌تدوین‌طرح‌‌اولاند.‌نویسنده‌‌داشتهدی‌مشارکت‌ج‌اصلاحات‌انجاممقاله،‌‌تدوین‌در‌،روند‌کلی‌پژوهش
‌ ‌یافتهتحقیق، ‌تفسیر ‌و ‌تحلیل ‌گردآوری، ‌‌فرآیند ‌نگارش‌متن ‌و ‌استمشارکت‌‌اولیهها ‌مجموع‌‌.نموده در

‌ها‌و‌بسط‌و‌تفسیر‌به‌صورت‌مشترک‌و‌با‌بحث‌و‌تبادل‌نظر‌کلیه‌همکاران‌انجام‌شد.‌گیری‌از‌یافته‌نتیجه

‌ند‌که‌در‌این‌مقاله‌هیچگونه‌تعارض‌منافعی‌وجود‌ندارد.نویسندگان‌اذعان‌دار‌تضاد منافع:

ها‌در‌طول‌فرآیند‌‌پژوهش‌حاضر‌از‌هیچ‌موسسه‌و‌نهادی‌حمایت‌مالی‌دریافت‌نکرده‌و‌کلیه‌هزینه‌منابع مالی:
‌اجرای‌پژوهش‌بر‌عهده‌پژوهشگران‌بوده‌است.

‌ا‌یرپذ‌امکان‌محترم‌کنندگان‌مشارکت‌پژوهش‌حاضر‌بدون‌همکاری‌تشکر و قدردانی: ‌بدینوسیله ‌ایشاننبود؛ ‌ز
‌.آید‌یمتقدیر‌و‌تشکر‌به‌عمل‌
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