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Introduction 
According to deconstructive genealogical hypotheses, the transformation 

of concepts is not only the result of development of science in the fields of 

knowledge such as psychology and social science, but also indicates that 

such a development is the result of historical and common events occurring 

in the course of transformation. On the basis of this presupposition, the main 

aim of this study is to explain events, developments and processes that form 

the concept of elite student and deconstruct the concept in order to explain 

the marginalized possibilities in students’ life in educational system in the 

contemporary period in Iran. 

 

Method 
The method in this research is genealogy. In genealogy, the objective is 

to discern how a problem or a fact came about in history. 

 

Results 
It is concluded that the background factors and power relations play a 

role in the evolution of the concepts in both Shahab and Sampad plans. and 

the most important discursive formations in this period of time are Shahab 

and Sampad plans in the contemporary Iran.  

 

Discussion 
The first impression that the analysis of genealogy of an elite student 

gives us is the macro layers that fill the gaps between two formations. The 

most important factor is the deconstruction of “intelligence” and addition of 

the sociological concepts to elite students’ training. To this effect a diversity 

can be noted in social arenas and different dimensions of giftedness in its 
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current formation i.e. Shahab plan. Although more important matter in 

accordance to genealogy is the analysis of genealogy-based matters on non-

discursive factors, which indicates that the revolution is not only not the 

result of development of science in fields of knowledge such as psychology 

and social science, but it also indicates that such an improvement is the 

result of historical and common events which have occurred in the middle of 

the path of improvement. Some significant and obvious events which can be 

mentioned here are brain drain, economic crisis in Iran, change of economic 

concepts, the inappropriate population density of special instructions for elite 

students and the reduction of the population of students. 
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 شقایق نیک نشان

 

 چکیده
انسان برده از  گروهی  یا  فرد  که  است  آن  معنای  به  عام  معنی  در  یا  داری  افراد  فرد،  مایملک  ها، 

از انسان گروه به مبارزه  ها قرار می هایی  از مالکیت  این شقّ  با  از یک قرن است که جهان  گیرند. بیش 
داری نشان دهد که  تر مفهوم بردگی و بردهبرخاسته است؛ این نوشتار در صدد است با بازشناسی عمیق

نیافته؛ بلکه در اشکال پیچیده نه از مالکیت پایان  این شکل  پا به عرصه تنها  ی حیات نهاده و تمرکز  تر 
داری در اشکال فرهنگی و آکادمیک آن خصوصاً در آموزش عالی است. از  مقاله، بیشتر بر حضور برده 

گرفته گرفتن تدریجی، شمول، مصادیق و تغییرات صورت این منظر، در این نوشتار روند تکامل و شکل
تحلیلی   رویکردی  با  را  بردگی  فهم    –در  تا  نمود  خواهیم  تلاش  و  داده  قرار  بررسی  مورد  انتقادی 

عنوان شقّ متفاوت و نوینی داری در دوره معاصر ارائه شود و بردگی آکادمیک بهمناسبی از معنای برده 
دهد، در دنیای امروز از بردگی معرفی و مورد واکاوی قرار گیرد. نتایج حاصل از این نوشتار نشان می

مالکیت نیست؛ بلکه کافی است تا با ابزار -داری نیازی به احراز رابطه حقوقی  دیگر برای تحقق برده 
 تر از آن را بازتولید کنیم. تر و مستورتر و البته عمیق فرهنگی شکلی پیچیده
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 مقدمه
مباحث   ی ک ی  گر  ی از  است  نموده  مشغول  خود  به  را  بشر  ذهن  همواره  و   ز ی که  سلطه  از 

است که انسان با   ی متماد  ان یمنظر سال   نی در اشکال مختلف آن بوده و از ا   ی به آزاد   افتن ی دست 

به مقابله برخاسته است. با   ن یبا وضع قوان   یو بردگ   یدار برده  با   وجود  ن ی ا  متعدد  آرمان مقابله 

 یدار و برده   ی تنها محقق نشده، بلکه بردگ نه   ی بشر   ی ها از آرمان   ی ار ی مانند بس   ی دار برده و    ی بردگ 

پ  اشکال  ادامه   ی تر ده ی چ ی به  مدرن  عصر  نگاه   است.  افتهی   ات یح   ی در  س   ی با   یخ ی تار  ری به 

کمون   شدن ی متلاش یدر مرحله  یدار نکته اشاره نمود که نظام برده  ن ی به ا د ی با  ی بردگ   ی ری گ شکل 

 ت یمالک   ش ی دا ی پ   ی شکل گرفت که خود ثمره   ی اقتصاد   ی عدم تساو  اد یازد   ی و بر شالوده   ه ی اول 

اول   ی فرد  اشکال  در  به   ، ی دار برده   ی ه ی است.  و   د ی خر قابل   ء یش   ک یعنوان  برده  بود  فروش  و 

ن برده  است   ز ی دار  بوده  برده  مال  و  جان  ا Niazmand, 1972)  صاحب  در   یخ ی تار  ر ی س  ن ی (. 

دل   ی است. نخست افراد  یبازشناس قابل   یکم سه شق از بردگ دست   اری فقر، اراده و اخت   لی که به 

د  به  را  نموده   گران یخود  اسرا 1اند واگذار  دوم  گروه  چاره بوده   ی جنگ   ی ،  که   رشی پذ   زج   یا اند 

طبقه   رش ی خود را موظف به پذ   ی اند که به لحاظ طبقاتبوده   ی اند و گروه سوم افرادنداشته   لا ی است

 اند.حاکم نموده 

برده  مدرن،  دوران  به  جوامع  ورود  تول   گر ی د   ی داربا  روابط  چارچوب   جیرا  ی د ی در 

ا  ی د ی جد   ی بند و صورت   ابد یادامه    توانست ی نم   کی مثابه  به   ی معنا، بردگ   ن ی به خود گرفت. در 

 .افت ی مختلف ادامه    یها وجود برده به شکل   یرفت؛ ول   نی از ب   یتکامل اجتماع   یخ ی مرحله تار 

کید این نوشتار بر نوعی بردگیست که در شکل فرهنگی آن و در مجامع آکادمیک قابل مشاهده أ ت 

زنجیره  مقابل  در  را  خود  که  مستقل  هویت  فاقد  و  شده  مسخ  دانشگاهی  انسان  از ای  است. 

ای نداشته و فروشد و از خود اراده مقام و منصب به قدرت سیاسی و هژمونی حاکم می ،  دستمزد 

 های مافوق خویش است.ی قدرت تابع اراده 

 م ی)فرانکفورت( به مفاه  ی نظرات مکتب انتقاد  بر  هیتک  مقاله تلاش شده است تا با  نیدر ا

نظام    یآن چه در پسِ پرده   ی سازپرداخته شود و با آشکار  ی آکادمیکمفهوم بردگ   لیپنهان در ذ

  یرا بازشناس   کیآکادم  یتحت عنوان بردگ   یشکل خاص از بردگ   این  گذرد،یم  یآموزش عال

 . میقرار ده یآن را مورد واکاو یدر شکل دانشگاه ید بردگیبازتول  ینموده و نحوه

 
 ( (Stowe, H. B., 1995و   (Steinbeck, J., 2006)نگاه کنید به .  1
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 یشناسروش 

ی و از نوع مطالعات اسناد تاریخی و  ادیو بن  یفیک هدف آن از نوع    بر اساساین پژوهش  

مکتب فرانکفورت است.    برهیباتکاستنتاجی  -تبارشناسانه است. روش استفاده شده نیز تحلیلی  

نخست   پژوهش،  انجام  موضوع  جمعمراحل  با  مرتبط  منابع  انتخاب  و  سپس  آوری  مطالعه  و 

بازشناسبه  منابع   قیدق اصلدگاهی د  ی منظور  پایان    شدهمطرح  یهای  در  و  و  اطلاعات  استخراج 

سازی موضوع اولیه با مبحث قدرت و است. لازم به توضیح است که متناسب   استنتاج از آنها

قراردادن آن در جهت حرکتِ تحلیلی مد نظر است. از این منظر موضوع در شبکه قدرت مورد  

 (.Bagheri, 2007تحلیل قرار خواهد گرفت )
 

 الات اساسی پژوهش ؤس

 واکاوی مفهوم بردگی چه مفاهیمی پنهان است؟ در  •

 سازی آکادمیک در شکل مدرن آن چگونه است؟ فرایند برده •

 پیامدهای بردگی اکادمیک چیست؟ •

 

 در واکاوی مفهوم بردگی مدرن چه مفاهیمی پنهان است: ال اول: ؤس
 الف: هژمونی 

،  د ینمایمدر تبارشناسی مفهوم بردگی ضروری    ،مفاهیمی که درک آن  نیترییربنایزیکی از  

نفوذ و تسلط یک گروهِ اجتماعی بر   درک شفاف از مفهوم هژمونی است. در توصیف هژمونی

پیوند دو مفهوم هژمونی و برده  گروهی دیگر، نقطه  داری مطرح است و همین نکته است که 

نظامی  «هژمونی»  است، یا  اقتصادی  کنترل سیاسی،  یا  یک دولت بر دیگران    و فرهنگی  تسلط 

 (.Apple, 2012) تر نفوذ و تسلط یک جمع یا نهاد بر یک جامعه است در معنی کلی

از واژه یونانی هجمونیا بر   (ἡγεμονία) هژمونی  یا تسلط  به معنای سلطان  گرفته شده که 

شهر  نظامی یک  -  دادن تسلط سیاسیدیگری است. یونانیان باستان از این اصطلاح برای نشان 

، لذا در این معنا هژمونی ارتباطی تنگاتنگی با مفهوم بردگی و  کردندبر شهر دیگر استفاده می

گونه که شرح داده شد در تبارشناسی اولیه بر اسرای  داری نیز همانداری دارد، چرا که بردهبرده

ای  درجه  فرادست  گروهِ مسلطساخت که در هژمونی    خاطرنشانجنگی اعمال شده است. باید  

به«  فرودست » از رضایت گروهِ تحتِ سلطه دلیلِ زورِ  دست میرا  به  »تسلط داشتن  با  آورد و 
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دارد فرق  ممیزهFarhikhteh, 2008)  صِرف«  وجه  نکته  همین  شاید  مفهوم (  با  هژمونی  ی 

داری نوین، و البته یکی از اتکایی برای شروع مبحث برده  نقطهداری کلاسیک آن باشد و  برده

و مفهومی است برای  از انواع هژمونی   هژمونی فرهنگیاشکال مهم آن هژمونی فرهنگی است،  

دیگر؛  توصیف   گروه  بر  گروهی  فرهنگی  قدرت  فرادستی  دارای  طبقۀ  فرهنگی،  هژمونی  در 

سبک زندگی و بنیادهای اعتقادی خود را در بطن جامعه جاری کند    ،کوشد تا تمامی باورهامی

د و این همان کاری است  و هویت اقلیت را به ترتیبی که »خواست آنان نیز باشد«، از بین ببر

بیداری صورت میکه در اشکال مختلف برده او    شدنیخالهویتی برده و  گیرد  به  از آن چه 

میبه اصالت  انسان  یک  )عنوان  گرامش  (.Mayo, 2015دهد  نظر  تولید یاز  یعنى  هژمونى   ،

به فرهنگى.  اجماع  و  و    گریدعبارترضایت  خودساخته  رضایت  نوعى  معناى  به  هژمونى 

است  سرماطبقه،  خودانگیخته  طبقه  دارهی ی  و  است  تولید  ابزار  در خدمت مالک  که  کارگر  ی 

شود  ، به بند کشیده میآورزنجیری از دستمزد و ترس از گرسنگی مرگاولی قرار گرفته و با  

(Mayo, 2015)  و فریب  همراه  زورمندانه،  پائین،  به  بالا  از  حالتى  که  ایدئولوژى  بر خلاف   .

شود که در  ها تنیده مىی انسانابعاد زندگى روزمره چنان در تمام  نیرنگ دارد، اما هژمونى آن

سلیقه، رسوم و   زدن،  رفتن، حرفاز عرف، عادات، راه  یاآید. مجموعهقالب عقل سلیم در مى

مى که همگى  در س غیره  که  نشوند  متوجه  افراد  و  باشند  داشته  هژمونیک  قالبى    ی طرهیتوانند 

دارند. قرار    گرامشی زعم  به  که  است   آن  نوشتار  این  مفهوم  با  ارتباط  در  کلیدی  نکته  هژمونى 

که  روشنفکرانی  دانشگاهیان،  و  جامعه  سنتی  روشنفکران   و   اخلاقی  مواضع  یندهینما  هستند 

  طریق   از  حاکم  یطبقه  یسلطه   ترویج  و  بسط   خدمت   در  خود  و   بوده   حاکم  طبقه  ایدئولوژیکی

 . (Mayo, 2015) کنندمی عمل  بسط هژمونی
 

 ی( ری پذ سلطهمسخ و ) هویتی حرکت از هژمونی به سمت بیب: 

به   ها انسان   شدن مبدل بستر تحقق هژمونی است، آن چه مسلم است در فرایند    1شدگیمسخ 

و خواست برده به طور بیرونی یا حتی درونی با   رودی م برده اراده و استقلال فردی به اضمحلال  

برده ابدیی م همسویی    دار برده خواست   فرایند  در  به ؛  اعمال قدرت  که  آن جا  از  کلاسیک  داری 

شود، اراده برده هنوز به طور کامل مضمحل شکل عیان و آشکار و عمدتاً با اعمال زور جاری می 

 
1-  The Metamorphosis 
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که در   گونه آن داری؛  برده   تر مدرن شکل  است؛ اما در  ی امیدی برای رهایی باقی  کورسو نشده و  

دهد، آن چه هژمونی و قرن جدید اتفاق افتاده است فرد برده به بردگی به شکل درونی تن می 

ی. مسخ و الینه شدن، حالتی است که فرد شدگ مسخ کند حالتی است تحت عنوان  سلطه ایجاد می 

ویت به معنی هستی، وجود، تشخّص، وجود خارجی، وجود عینی افراد . هبازد ی م هویت خود را  

م شناسایی شخص  موجبات  هویت،   ؛ Dehkhoda, 1998)   باشد ی و  واژه   ,Oxford, 2001  ذیل 

 . (Rabbani & Kajbaf, 2007)  و جامعه است  این مفهوم نتیجه تعامل پیچیده بین فرد   (. 643

که انسان نسبت به استمرار حیات روانی خود دارد و یگانگی و وحدتی    است   هویت احساسی 

هسته   (Tajik, 2005)  کند واحوال متغیر، همواره در حالات روانی خود حس می که در مقابل اوضاع 

 ( است  تشخص  احساس  و  استقلال  نوعی  هویت  در لذا،    ( Cozer, 2001مرکزی  مفهوم    واکاوی 

و جای گیری انسان در    « و الیناسیون   گاه جدای از وجه سلبی آن، یعنی»از خود بیگانگی هویت هیچ 

توده جامعه  است   وار ی  توده .  ( Woodward, 200; Malone & Hogan, 2020)   نبوده  ،  وار جامعه 

های از خود بیگانه پیرو رفتار جمعی و رهبران فکری که نوعی  ای از انسان با توده   ای است جامعه 

  وارجامعه توده   صاحب نظران، (.  Mousavi Maleki, 2005این دو وجود دارد ) بین    و بردگی   اتحاد 

  نشان   خود   از   فردیتی   یکدیگرند و   شبیه   افراد   . بیشتر 1  : دانند می   زیر   خصوصیات   دارای   را   معاصر 

 است    دوم   درجه   و   سست   افراد   بین   رابطه .  3است    کننده بیگانه   و   یکنواخت   کار، .  2دهند  نمی 

 Mousaviهستند )   بوده و منفعل   دیکتاتورها   به وسیله   شدن   مستعد آلت   سیاسی   نظر   از   ها توده  . 4

Maleki, 2005 .) 

در عصر سلطۀ تکنولوژیک، ذرّات و جوهر واقعی انسان فراموش شده   ت اس  معتقد مارکوزه،  

تفکّر دربارة مسائل بنیادین   و مصرف چیزهای بیهوده آدمی را از   رفتهگ   و جای آن را شی گونگی

است  بازداشته  برده   و   ( Marcuse, 1980)   زندگی  انسان  همان  گونه  شی  عصر انسان  ماقبل  ی 

 (. Goodwyn, 2012) تکنولوژیک است 
 

 فرایند برده سازی آکادمیک در شکل مدرن آن چگونه است  سوال دوم:

از زندگی وجود   تثبیت شکل خاصی  القا و  مناسک برای  تاریخ،  ، مراسم اندداشتهدر طی 

ی از  ریناپذییجدادر پیشگاه قدرتی مافوق همواره بخش    کردنیقربانی پوشش و  آیینی، نحوه

بوده است، جالب  انسان  نهزندگی جمعی  این روند  که  آن  تاریخ سپرده  تر  به  بلکه  تنها  نشده؛ 
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نگریست  همچنان   باستان  دوران  به  باید  نوشتار  این  موضوع  مورد  در  است؛  جاری  و  ساری 

نه بردگان  که  جیرهجایی  زندگی  خاص  سبک  سبب  به  مطیع،  تنها  و  با    زندیمتماخور  بلکه 

هایی در بدن از  کوبی یا حلقهها و خال، داغ زدناندصیتشخقابلنشانگانی از سایر افراد جامعه  

جمله زندگی  آن  سبک  بردگان،  زندگی  سبک  مدرن  جامعه  در  )وار«  »گلهاند.   ,Gutekاست 

جمعی  (. 2006 روح  رفتارهای  فرهنگی،  چنین  در  میگلهرا    فرد  تقلید  اندیشمندان وار  کند. 

های فرهنگ توده بر این باورند که فرهنگ توده،  در معرفی ویژگی  رادیکال مکتب فرانکفورت

بالابهتحمیلی، تک از  بر    نییپامعنا و جریانی عمودی  باعث سلطه، سیطره و هژمونی  است و 

پس لازم است به این حقیقت مهم اذعان نماییم که   (Shaykhāvandī, 2005، )شودجامعه می

 داری سنتی است. وار باز تولید بردهی تودهجامعه

بیبی ناتوانی،  بیهنجاری،  احساس  یا  پوچی قدرتی  بی  قدرتی،  احساس  یا  معنایی،  و 

بیزاری   خود  احساس  یا  خود  از  بیگانگی  و  اجتماعی  انزوای  احساس  یا  جامعه  از  بیگانگی 

آن باشند  می  یگانگیازخودب  هاییهمگی حالت  از  نیز  مقاله  این  در  نشانگان  و  عنوان  تحت  ها 

برده زندگی  است.سبک  شده  بازشناسی  مدرن  جامعه  در  سبک    وار  برای  این  مهم  پیامد  دو 

. به این مفهوم  کندی« مدست کی»  فرهنگ را کاملاً: اول،  اند ازجامعه به همراه دارد که عبارت

اینکه    یجاشود و بهبه مردم فروخته می  و غیره   موسیقی  ،که فرهنگ تولید شده در قالب فیلم

تول محصولات  افراد  با  میمتناسب  توزیع  افراد  تمام  بین  محصول  یک  شود  دوم،  شودید  ؛ 

 ,Sarmadi, Zare, Samadi & Farajollahi)  رسندمی  کنندگان به یک »آگاهی همگون«مصرف 

دستی فرهنگ جامعه  در واقع با یکشود.  ی مشترک یاد می(. که از آن تحت عنوان سلیقه2020

می»آگاهی سرکوب  انتقادی«  »آگاهیهای  به  را  خود  جای  و  میشوند  دروغین«  دهند های 

(Zuckerson, 2018; Western et al., 2007; Murray & Worth, 2013; ). 

آکادمیک را میی تودهاما چگونه جامعه این  وار بردگی    مفهومدر فهم    سؤالسازد؟ پاسخ 

بنابر است.  مستتر  حیات  کنشگران  بوردیو   عقیده  بازتولید  قدرت   استفاده  با  اجتماعی  در   از 

اراده  اختیار مفاهیم   ترینمهم  از  یکی  پردازد؛می  اجتماعی  ساختارهای  بازتولید  به  خویش  و 

توسط نظریه  بوردیو،  مطرح شده  بطن  مفهوم  در    از   هایینظام  هامنش.  است   ”منش“  بازتولید 

  و   تقلید  طریق  از  یا  شدن  اجتماعی  فرایند  و  آموزش  خلال  از انتقالقابل  و  پایدار  هایقابلیت 

بوردیومنشکنند  می  درونی   افراد  در  را  بیرونی   ساختارهای   که  هستند یریرپذیتأث نظر  در    ها 
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  گیری شکل  برای  قاعده   و  دستورالعمل  حکم  در  حقیقت   در  و   بوده  ناخودآگاه  وجوهی  دارای

  شرایط   و  باشندمی  اجتماعی  ساختارهای  محصول  هامنش  گر یدعبارتبه  باشندمی  هاکنش

مفاهیم    .(Bourdieu, 2002; Schoweiere & Fonton, 2006)  کنندمی  بازتولید  را  اجتماعی از 

خشونت نظریه،  این  در  وی  دیگر    ای شیوه  به  خشونت  که  معنا  بدین  است،   نمادین  مهم 

 خشونت   (.Mohammadi & Jalaei pour, 2009, 317)گردد  می  اعمال  مستقیم  غیر  و  ناملموس

  به   است   طبقات  و  هاگروه  به(   فرهنگ  یعنی)  معناها  و  نمادها  هاینظام   تحمیل  معنای  به  نمادین

 فرایند  طریق  از[  بازتولید]   این  .شوند  تجربه  مشروع  هایینظام   صورت  به  هانظام   این  که  نحوی

 هستند  ًًعینا  که  شکلی  به  نه  قدرت  روابط  آن  طی  که  فرایندی:  شودمی  حاصل  غلط  تشخیص

 ,Jenkinsm)  گرداندمی  مشروع  بینندگان  چشم  در  را  آنها  که  شوندمی  ادراک   شکلی  به  بلکه

2006, 163.) 

داند می  عاملان  بر  سلطه  اعمال  برای  ابزاریمثابه  بهرا    ”نمادین  خشونت “  بوردیو   حقیقت   در

  بوردیو  کند؛می  کمک  حاکم  نظام  جانب   از  خود  بر  آن  اعمال  به  ناآگاهانه  ایشیوه  به  عامل  که

  کتاب   در  و  است   قائل  مهمی  نقش  بازتولید  امر   در  نیزوپرورش  آموزش  و  خانواده  نهادهای  برای

.  کندمی  معرفی  هانابرابری  بازتولید  و  تکرار  محل  را  مدرسه و دانشگاه  ”بازتولید“  عنوان  با  خود

(Bourdieu, 2002, 189.)  مسئله    برای  تاریخ  طول  در  که  هاییحلراه  همه  میان  در  واقع  در

  وپرورش آموزش  نظام  حلراه  از  ترریاکارانه  کدامهیچاحتمالاً    شده   مطرح  امتیاز  و  قدرت  انتقال

  وراثتی   انتقال  رسوای  هایشکل  معمولاً  که  است   جوامعی  حال  مناسب   دلیل  همین  به  که  نبوده

  است  سهیم  طبقاتی  روابط  ساختار   بازتولید  در  نظام  این  که  چرا  پذیرندنمی  را  امتیاز  و  قدرت

دهد و  می   انجام  طرفیبیاز    نقابی  زیر  را  فوق  کارکرد  که  است   همراه  تزویر  و  نیرنگ  این  با  ولی

که وی سرمایهسرمایه میای  فرهنگی  طبقات  ی  در دست  را  است   قدرتمندخواند  داشته  نگه 

(Habermas, 1996, 171 )  یابد.ی تداوم میسازبردهفرایند  ب یترتنیابهو 
 

 سوم: پیامدهای بردگی آکادمیک چیست؟ سؤال

هایی را بخشد و فعالیت به نحو اصیل تحققّ می انسان تام آن انسانی است که انسانیت خود را 

از این منظر برخی  انسانی که معنایاب و معناساز است.   اند. دهد که با ذات انسان متناسب انجام می 

به انسان در   تواند ی م سطح سواد    بالابردن که تحصیلات آکادمیک با    بردند ی م گمان    انگارانه ساده 
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گونه که در بحث بوردیو پیرامون باز تولید حالی است که همان معناسازی کمک نماید؛ این در  

 پندارد چندان عامل نیست؛ فریره در کتابفرهنگی ذکر شد، انسان دانشگاهی چنان که خود می 

 انسان  برابر  در)   ناقص  موجوداتی   را  «ستمدیدگان »  ، ( Freire, 1986)   «ستمدیدگان   وتربیت تعلیم » 

 موجوداتی  عنوانبه   آنها  به  دهی شکل   در  مهمی   نقش   وتربیت تعلیم   است؛   معتقد   و  داند ی ( م کامل 

 . دارد  گانه یازخودب 

آموزش   در :  نویسد می   و   پرداخته   « اهلی   وپرورشآموزش »   تحلیل  به   ابتدا   کتاب  این   در   فریره 

یادگیریاهلی  و   یرابطه هاست.  داده   مصرف   وکردن  حفظ   دریافت،   به  محدود  ساز  یادگیرنده 

 که  شودمی  منفعل  موجودی  به تبدیل  یادگیرنده نظامی، چنین  در  است؛  یکسویه  ایرابطه  اددهنده ی 

 و  دارد می   بر   گام   سلطه   منافع   خدمت   در   که   انسانی   نیست،   خویش   ی تجربه   ماهیت   درک   به   قادر 

  نقش  در  تا   شده   طراحی   که  است   پرورشی  و   آموزش   های برنامه   ی نتیجه   مستقیماً   امر   این 

 تحت   افراد  که   است   لازم   فریره،   زعم  به.  نماید   فعالیت   مسلط  گروه   قدرت  به  بخشت یمشروع 

 سعی مسلط  گروه  که   هایی روش  مورد  در  همچنین  و  بدانند  سلطه  اشَکال  مورد  در  چیزهایی  سلطه 

آن است که کجا باید   سؤال . اما  ( Freire, 1998)   ببرد   کار   به   سواد   از   ی ور بهره   برای  کرد،   خواهند 

چنین اتفاق مبارکی را رقم زد در دانشگاه و مراکز آموزشی وابسته به هژمونی مسلماً آن چه تولید 

 فرهنگی   برتری   مسلط،   هایگروه   که   را   هایی شود بازتولید همان هژمونی است؛ گرامشی روش می 

 را  سواد  ،طرف ک ی از  گرامشی.  است   کرده  تحلیل  کنند، می   اِعمال   زیردست،   هایگروه     به  را  خود

 شغل  که   سازد می   قادر   را   افراد   سواد،   که   زیرا   گرفت   نظر   در   اجتماعی   پیشرفت   ابزار   یک   عنوان به 

 از  کردن  مضایقه .  دهند   انجام   بیشتری  هوشیاری   با   را  خود  اجتماعی  وظایف  و  باشند  داشته  بهتری

 را  سواد  گسترش  دیگر،   طرف   از.  باشد   سلطه   برای(  آشکار  و )  قدرتمند  ابزار  یک  تواندمی   سواد

 که  افرادی   وی   زعم   به   گرفت؛   نظر   در   سلطه   تداوم   برای   برتری   مطمئنِ  روشِ  عنوان به   توان می 

کنندگان   عنوان به   توانند می   بنویسند،   و   بخوانند   توانند می   ساختارهای   که   شوند   متقاعد   مصرف 

 را  آنان   توانمی   که،   این   دوم .  بپذیرند   نیست،   علایقشان   بهترین   واقعاً  که   را   اجتماعی  و   سیاسی 

 نیاز  واقعاً  که   چیزهایی   برای   اند، آورده   دست   به   سختی   با   که   را   خود   دستمزد  که   کرد   مجاب 

 دانش  که   است   آن   شود می   کننده   مجاب  افراد   برای   وضعیت   این   که  این  علت .  کنند   خرج  ندارند، 

بر این اساس انسان   . ماند می   باقی   کمی   تعداد   مالکیت   در   « انحصاری   دانش »   صورت   به   ارزشمند 

می  بهتر  درامد  برابر  در  را  خود  کننده دانشگاهی  مصرف  بتواند  تا  باشد فروشد  بهتری   ی 
 



 179 انسان دانشگاهی و بردگی آکادمیک 

 (Gramsci, 1990 ). 

گذرد نتایج مبتلا به بردگی آکادمیک  در دانشگاه می  آنچهدر این جا لازم است تا با تحلیل  

 آشکار نماییم:  شیازپشیبرا 
 

 مهجوریت در علوم انسانی 

  که  است   رو  همین  از  و  است   رنسانس  هایویژگی  ترین( از مهمhumanism)مداری  انسان

  قلمروهای  در همه   نظر از همه    انسانی   مسائل   بررسی   به   در این دوره   اندیشمندان   شود می   مشاهده 

  چنین   را  دوران  این  هایویژگی  توانمی  مجموع  در.  پردازندمی  فکری، هنری، فلسفی و علمی

 : برشمرد

 شود؛ می نقد سنت   و یافته اعتلا فردیت دوره این در •

 کند می  اعلام  طبیعت   مالک  و  ارباب  را  خود  دکارتی  سوژه  شکل  به  ظهور  با  خودمختار  فرد •

 دهد؛ می بها و ارزش تاریخ از فعلی  بینش و پیشرفت  مفهوم به و

 یابد. می افزایش  خود فردیت  از فرد آگاهی •

  و   علم  یریکارگبه  طریق  از  انسان  و   طبیعت   بر  انسان  تسلط   معنای   به  -  ابزاری   عقل •

 یابد؛می گسترش تکنولوژی

  بر   و  است   جهان  و  شناسنده خود  که  خودمختار  سوژه  بر  تأکید  معنای  به  -  انتقادی  عقل •

 . شودمی اهمیت  حائز  ابزاری عقل کنار در نیز کندمی تأکید خود فردی هایآزادی

گذار علوم انسانی در پی آن بودند، این بود که انسان بتواند بر تکیه  آنچه اولین متفکران پایه

نقاد و   مبتلا به خود راحل نماید. اما آنچه آشکار   مسائلی  پژوهندهی آبر عقل، خلاقیت، تفکر 

  دگاه یدگاه هم سو نبوده و نیست و لازم بود تا این  است چنین رویکردی با سیاست سلطه هیچ

انسانی که می نطفه خفه شود و علوم  یابد:  توانست زمینهدر   نیا  بهساز تحول باشد اضمحال 

می  ب یترت تکرار  بارها  و  بارها  اُدیپ  هژمونی  داستان  انسانی    گرفتنقدرت شود؛  علوم 

برنمیرهایی را  می بخش  آن  تضعیف  در  پس  کندتابد  قیام  پدر  علیه  مبادا  تا  هژمونی 1کوشد   .

ها و کارگران متخصص حاکم با ترویج علوم فنی مهندسی و تکنولوژیک راه را برای تکنسین

 کند، بردگان یدی دیروز و بردگان تکنولوژیک امروزند. آماده می

 
 (Kundera, 2004)نگاه کنید به  -1
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آزاد و خنثی نبوده و  -ارزش  گاهچی هپردازان بر این باورند که برنامه درسی  بسیاری از نظریه

از   است.  ایدئولوژیتابعی  حاکم  پاسخ  ایدئولوژیهای  سؤالدرصدد  به  زیرهاگفتن  است    ی 

(Gutek, 2006) 

 ؟اندکدامی اهداف و مقاصد یادگیر نیترارزش با •

 ترین دانش کدام است؟ ارزش با •

 ی درسی کدام است؟شدن در برنامهترین محتوا برای گنجاندهارزش با •

درسی   • برنامه  محتوای  انتخاب  در  اولویت  سیاست آیا  بینهابا  یا  ملی  محلی،  المللی  ی 

 . های اجتماعی اقتصادی مطلوبیا موقعیت و ها و انتظارات شخصی با سیاست است یا  

این ارزش   اپل  برنامه گذاری پیامد  ایدئولوژیک در  آن م   ی های  از   داند ی درسی را  که بخشی 

ایدئولوژیک گروه   ی هابه دلیل توانایی در پیگیری آرمان   ی،اب یارزشهای تدریس و  ، روش دانش 

به   ابند ی ی اهمیت و ارزش بیشتری م   هاو روش   ها صاحب قدرت، نسبت به سایر دانش  عنوان و 

بخش دیگری از دانش که با اهداف و و    رند ی گ ی م قرار    موردتوجه   ی درسی رسم   ی محتوای برنامه 

معتقد  ،  1ویلیامز شود.  و عقیم می   شود ی م رانده  گروه مسلط در توافق نیست، به حاشیه    ی ها است ی س 

وتربیت امری معمولی نیست، بلکه باید به صورت یک انتخاب و سازماندهی از تمام  ، تعلیم است 

دانش اجتماعی در دسترس در یک زمان خاص در نظر گرفته شود، از آن جا که این انتخاب و  

انتخاب  شامل  است،  سازماندهی  ارزشی  است  های  انکارناپذیر  امری  آن  در  ایدئولوژی  حضور 

 (Apple, 2012 ) .   شوند بلکه در ساختار  که نخبگان دانشگاهی این بار کشته نمی   این بدان معناست

می  و هضم  غالب جذب  به  هژمونی  گرایش  بستر  در  را  موفقیت  و  ثروت  وعده  هژمونی  شوند، 

ماند تنها با بدنی رنجور چرا که  دهد و علوم انسانی طرد شده می های خاص خصوصاً فنی می رشته 

نتوانسته جذابیتی برای افراد نه به لحاظ مادی و اقتصادی و نه به لحاظ موقعیت اجتماعی ایجاد کند  

 ای دانشجوی سرخورده و جویای کار است.  و خروجی آن نیز مگر در موارد معدود عده 

 

 انسان دانشگاهی پیرو، فاقد خلاقیت و تفکر انتقادی 

زمانی محقق می بدیع است و  و  نو  امری  معنی خلق  به  اندیشه خلاقیت  و  فکر  که  گردد 

( اما De Bono, 2011) آمیز را بیابدامکان به چالش کشیده شدن و قرار گرفتن در موقعیت ابهام

 
1-  Williams  



 181 انسان دانشگاهی و بردگی آکادمیک 

  داریهمان گونه که در طول این نوشتار ذکر شد فرهنگ سلطه با تمایل روزافزون خویش به برده 

 های خلاقیت را ندارد. ای به رهاسازی بردگان از راه گشوده شدن راهعلاقه

 به نگرش شناختی، بخش بزرگی از موانع خلاقیت مربوط  های معرفت بر اساس برخی نظریه 

را موجب خشک شدن   تفکر خطی   نهادینه شدن   ، دوبونو است   و غیرمنعطف هژمونی  غیرخلاق 

می  خلاقیت  معرفت چشمه  نوعی  از  خود  خطی،  تفکر  می داند.  ناشی  عقیده شناسی  به  و  شود 

به تفکر و  بر   گردد. بازمی   منطق ارسطویی  برخی   واحد،  تعریف   یافتن   بر   اکتفاء   مبنای   منطقی که 

آموزش ناهمسو با  (. لذا Rajaee, 2005گذارد )باقی می های جانبی  برای واکاوی ای  کمتر انگیزه 

های غیرمنعطف از جمله عواملی و گفتمان   شتابزدگی در ارزیابی ؛  استفاده از الگوهای قالبی عمل،  

م  کاهش سطح خلاقیت  در  که  رشته ؤ است  اکثر  در  این وضعیت  و  است  به ثر  دانشگاهی  های 

است. به زعم وی، بدون توانایی و   1پردازان معاصر، هنری ژیرواز دیگر نظریه   خورد. چشم می 

انتقا  خلاق قدرت  تفکر  و  را  د  پیامی  سادگی  به  است  ممکن  باسواد،  افراد  توسط بپذیرند  ،  که 

می  ارائه  غالب  همدست  فرهنگ  خودشان،  استثمار  در  آنان  واقع  در  مسلطگروه "شود.   "های 

هایی متفاوت ها و ارزش بینی مورد جهان   (. باید به فراگیران آموخت درGiroux, 2011شوند )می 

ای چهارچوبی متفاوت، از دریچه و از    ند ان، چیزهایی یاد گیر شهای خود از جهان بینی و ارزش 

قابل مشاهده  های مختلف پیرامون تفکر انتقادی، این نکته . با بررسی دیدگاه ند دیگر به جهان بنگر 

است که در اکثر تعاریف مربوط به تفکر انتقادی، بر مهارت هایی نظیر معقول بودن، دیرباوری و 

از   استفاده  به  نظر ظرفیت تعهد  به  البته  و  است  شده  اشاره  تفکر  و  استدلال  برای  فردی  های 

رسد که بیشتر نویسندگان در این زمینه، با این موضوع موافق هستند که تفکر انتقادی باید در می 

بر این اساس طرز تهیه انسان   (.Noddings, 2004)   حل مشکلات زندگی روزمره سودمند باشد

آکادمیک  بردگی  در  غیررهایی ،  دانشگاهی  و  آموزش غیرخلاق  انتقادی ارائه  تفکر  فاقد  بخش و 

های کاذبشان را دور اگر مردم ستمدیده یاد بگیرند، انتقادی بخوانند و گوش دهند، آگاهی است.  

 ریخته و به بردگی پایان دهند.

 

 ناکارآمد و غیر اثربخش، انسان دانشگاهی غیرمولد 

هویت، ذکر شد،  که  گونه     و   درونی   مفهوم  و   فرد  مستمرّ  و  اساسی  خود   معنای   به  همان 
 

 
1-  Henry Giroux   

https://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1_%D8%AE%D8%B7%DB%8C&action=edit&redlink=1
https://fa.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82_%D8%A7%D8%B1%D8%B3%D8%B7%D9%88%DB%8C%DB%8C&action=edit&redlink=1
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 دارای  انسان   هر   منظر   این   از   دارد،  شخص   یک   عنوانبه   خویش  از   او   که   است   ای ذهنی 

 همان   بخشد،   تحقق   را  آنها   خود،  حیات   طول   در   باید   که   است   فردی   به  منحصر   هایی توانایی 

 از  فارغ   را   خود   هویت   تا   است   موظف   انسانی   فرد   هر :  کند می   بیان   پرده   بی   رورتی   که   طوری 

 باید   بسازیم،   دوباره  را   خودمان   ما   که  این   برای   نویسد، می   ادامه   در   او   بیافریند،   جامعه   و   خانواده 

 البته   رویم،   فراتر   آن   از   سپس   و   کنیم   توجه   خود   اجتماعی   جامعه   مرسوم   و   غالب   گفتمان   به   ابتدا 

. کند نمی   پیدا   دست   آفرینی  -خود   و   فردیت   –  خود   به  کسی،   هر  که  است   مهم  امر   این   به  توجه

 گفته  آنان   به  چه  آن   هر  که   شوند   افرادی  که  این  برای  صرفاً  شوند، می   اجتماعی   فقط   افراد   برخی

 "کنند  توصیف   دهد، می   نشان   را   اجتماعی   قواعد   که   لغاتی   در  را  خود   و  بپذیرند   را   شود می 

 (Rorty, 1982 .) فرایند دیالکتیکی فرد خود را باز آفزینی کند و همواره باید در یک    رو،   این   از

جامعه  واقعیت  اما  نشود،  دچار  سیزیف  سرنوشت  به  تا  بیافریند  را  خویش  زندگی  معنای 

انسان دانشگاهی به چرخه   1ی مداوم سیزیفیدانشگاهی چیزی جز اسارت در چرخه  ی نیست. 

شود نه برای خود آفرینی که در اکثر موارد برای آموزش عالی از سطوح مقدماتی تا دکترا وارد می 

 .( NikNeshan & Samadi DarAfshani, 2017)   دریافت مدرک یا کسب موقعیت اجتماعی بالاتر 

معناست، باید خاطر لذا، معنا آفرینی و خود آفرینی فراتر از اجتماع برای اکثر افراد یک واژه بی 

های خاص، عدم توجه نشان ساخت در کشور ایران مافیای کنکور، جنگ گلادییاتوری برای رشته 

تفاوت  رشته به  انتخاب  در  فراگیران  علایق  و  فردی  آموزش های  بر  تاکید  تحصیلی  های های 

سنجی همه و همه فرایندهایی است که رسانه، تئوریک در آموزش عالی، رویکردهای غالب علم 

کشانند، از این منظر ورش و آموزش عالی در یک توافق پنهان افراد را به سمت آن می وپر آموزش 

دانشجویان ما در چرخه سلطه اسیر خواهند بود و  بی آن که خود بدانند با ورود به این چرخه 

گرایی گرفتار شده و در نهایت با مدرکی در دست به دنبال تصدی شغلی برای امرار در دام مدرک 

های دانشگاهی، گردند، بیدون آن که مهارت چندانی داشته باشند. ناکارآمدی خروجی معاش می 

آمار افسردگی و سرخوردگی پس از نحصیلات، آمار مهاجرت دانشگاهیان دلیلی مشخص بر این 

(. از همین منظر است Mohammadian Sharif, Salimi & Azizi &Mohamadi, 2020ادعاست ) 

های آموزش محور و ها که همان دانشگاه دوم دانشگاه  نسل اول و  که حداقل در متون تخصصی؛ 

 
 (Camus, 2018)نگاه کنید به  -1
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هایی که در آن افراد اند دانشگاه های کارآفرین داده پژوهش محور هستند جای خود را به دانشگاه 

 های خود ارزش قایل شوند شوند برای باورها، آرزوها و ایده تشویق می 
 

 گیری و تحلیل نهایی نتیجه
در تحلیل نهایی این نوشتار باید گفت که بردگی آکادمیک یکی از انواع مدرن و البته پیچیده 

سازی، اضمحلال هویت و بازتولید فرهنگی گونه که ذکر شد فرایندهای توده بردگی است و همان 

فرایند برده سازی آکادمیک از طریق بخشد.در این معنا  به شکل مستمر این فرایند را تداوم می 

 آموزش و پرورش و با ابزار بازتولید فرهنگی و خشونت نمادین صورت می گیرد.

همه وپرورش  آموزش  سطوح  در  ایدئولوژیکبه ی  دستگاه  از  بخشی  که  عنوان  با   است 

کوشد. نتایج پژوهش حاضر سازی می در گسترش برده   کار یدی و ذهنی   م ی زمان تقس ی هم وظیفه 

بی توجهی به تفکر انتقادی و عدم توجه به علوم ،  بردن خلاقیت عالی با ازبین نشان داد آموزش 

انسان  تک انسانی،  می های  تربیت  مدرک بعدی  بر  تاکید  و  چرخه کند  لاینفک  جزء  ی گرایی 

 مختلف  بخش بزرگی از آموزش در کشورهای از این منظر    شود. سازی مدرن محسوب می برده 

ها به کار های دولت در چارچوب برنامه   فراگیران کردن  و برای رام بوده  ها  جهان در اختیار دولت 

ترین و عنوان خلاق به  افراد ، جایی برای آزادسازی نیروهای درونی گونه از آموزش رود. در این می 

کردن یا منفعل  ی پذیربر کنش  آموزش عالی  بینی نشده و تمرکز پویاترین بخش جامعه انسانی پیش 

 ای جهان شمول است.البته این امر تنها به کشور ایران اختصاص ندارد بلکه پدیده ،  است   افراد

برده فرایند  انساندر  آکادمیک  نهسازی  که  الینه شده  و  بیگانه  از خود  استعداد و  هایی  تنها 

نمی را  خود  خواست توانایی  با  بلکه  دولت شناسند،  همهای  و  ها  بردگی  مسیر  و  شده  هویت 

فروشند شده خود را در مقابل وجهی می گیرد. دانشگاهیان برده شکل می ، کنند مزدگیری را طی می 

حالت به    ترین کنند و در نهایت و در خوشبینانه و با یکدیگر بر سر مناصب و مراتب رقابت می 

 پیوندند. می 1درک سیزیفی زندگی رسیده و یا به نقطه تهوع سارتری 

گذرد، راه برون رفت از این تنگنا آن است که آنچه در پسِ پرده ی نظام آموزش عالی می

بخش دهد. در آموزش آشکار شود و آموزش برای بردگی بتواند جای خود را به آموزش رهایی 

 

 (Sartre, 1964)نگاه کنید به   -1
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معناسازی    شوند، بلکه ی آموزش نمی بخش افراد به دلیل کسب دستمزد بالاتر وارد چرخه رهایی 

می قرار  کار  دستور  در  زندگی  روش  برای  مزدگیرانه  زندگی  انتخاب  جای  به  افراد  گیرد. 

می پیگیری  را  انتخابکارآفرینانه  و  رشتهکنند  برای  آنان  فردی  از  های  تابعی  دانشگاهی  های 

همان که  آن  مگر  شد  نخواهد  امر حاصل  این  است.  فردی  مسئولیت  و  ژیرو  علایق  که  گونه 

کننده عمل نمایند و فراگیران را ترغیب  خواهد اساتید در کلاس در نقش روشنفکر و ایضاحمی

شان انتخابگر و آفریننده باشند. همچنین هایهایی عامل بر اساس تواناییعنوان انسانکنند تا به

با برجسته کردن صفات افراد کارآفرین در کلاس درس، کلاس را به محل دیالوگ، گسترش  

دست  نفس،  به  تبادلاعتماد  و  آفرینشگری  برای  مجالی  و  مستقل  هویت  به  انتقادی یابی  های 

 شدگی را برای فراگیران آشکار کند.دست سازی و یکمبدل نمایند و فاجعه یکسان

،  تفکر خودمحور و اجتماع محورشان غلبه کنند  به تفکر انتقادی نیاز دارند تا بر  دانشجویان

کلاس و  سقراطی  دیالوگ  و  گو  و  گفت  فرایند  یک  در  بگیرند  یاد  باید  درس فراگیران  های 

تواند بر است که میای  همان نکته  «هافراتر رفتن»و البته این    (.Neiestani, 2012)درگیر شوند  

موضوع را به فراگیران  ن وظیفه دارند تا تمام جوانب  درسا. مبردگی آکادمیک خط بطلان کشد

کمک    هاآنباید به    همچنین  .قرار دهند  افرادهای متعددی را در معرض رأی  ارائه کنند و بحث 

البته اخلاقی را برای ارزش گذاری پیرامون موضوعات مختلف به  کنند تا معیارهای صحیح و 

 د تا خالق معناهای خود باشند نهای درسی باید به فراگیران این امکان را بدهبرنامه  کار گیرند.

روزمرهحوزه  و زندگی  قواعد  و  بشناسندها  را  بایدشان  فراگیران  همچنین  امکان    .  و  فرصت 

 داشته باشند. خطر کردن، انتخاب کردن و خلق کردن را 

به   توجه  نظر    آنچهبا  به  در   رسدیمذکر شد،  های سخنرانی صرف  از روش  رفتن  فراتر 

تبدیل دانشگاه به دانشگاه کارآفرین محور و پژوهش محور توجه مضاعف  ،  های درسکلاس

این ،  هاکید ویژه بر دیالوگ و تفکر انتقادی و خلاق در دانشگاهأهای علوم انسانی و تبه رشته

 . چرخه تولید بردگی را به تعویق اندازد

 
 

 : نویسنده مقاله اذعان دارد که در این مقاله تضاد منافع وجود ندارد. منافعتضاد 
ها در طول فرآیند تحقیق بر  ای حمایت مالی نداشته و تمامی هزینهپژوهش حاضر از هیچ موسسه مالی: منابع

 عهده محقق بوده است. 
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