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 تفكر آموزش عالي توانسته است مهارتهاي درسي  برنامهآيا 

  انتقادي دانشجويان را رشد دهد؟ 
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  چكيده
هدف اين پژوهش، بررسي تأثير برنامه درسي آموزش عالي بر رشد مهارت تفكر انتقادي 

 نفر از ورودي 100( دانشجوي كارشناسي 500ي، ي گيري تصادفي طبقه با روش نمونه. دانشجويان بود
 100 و 85 نفر از ورودي سال 100، 86 نفر از ورودي سال 100، 87 نفر از ورودي مهر 100، 87بهمن 

ي اقتصاد و علوم اجتماعي و علوم پايه دانشگاه شهيد چمران  از دو دانشكده) 84نفر از ورودي سال 
اطلاعات مورد ) CCTST(هاي تفكر انتقادي كاليفرنيا   و با تكميل آزمون مهارتاهواز انتخاب شدند

هاي پژوهش، بين ميزان رشد  يافته بر اساس. نياز گردآوري شده و مورد تحليل و بررسي قرار گرفتند
گذرانند، با دانشجويان سال اول،  خود را ميمهارت تفكر انتقادي دانشجوياني كه سال آخر تحصيل 

همچنين اين تفاوت . داري وجود دارد و اين تفاوت به نفع دانشجويان سال آخر است معني تفاوت
هاي تفكر انتقادي، يعني ارزشيابي، تحليل و استنباط   مهارت خرده مقياس آزمونسهدر مورد معنادار، 

ني كه سال  تفكر انتقادي دانشجوياهاي هي قابل ذكر، اين است كه ميانگين نمر اما نكته. نيز، صادق است
توان  ها مي بنابراين، از مجموع يافته. كنند، كمتر از حد متوسط است آخر تحصيل خود را سپري مي

ي ي در دانشگاه توانسته است مهارت تفكر انتقادي دانشجويان را رشد دهد، به گونهدريافت كه تحصيل 
ول از رشد نسبتاً قابل قبولي كه ميانگين تفكر انتقادي دانشجويان سال آخر، نسبت به دانشجويان سال ا
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 استاندارد آزمون مورد ي  تفكر انتقادي دانشجويان با نمرههاي هبرخوردار بوده است؛ اما زماني كه نمر
ي نگران كننده ي  مسئلهخود تر از حد متوسط بوده كه اين ا ضعيف و پايينه هگيرد، نمر مي مقايسه قرار

هاي آموزشي رايج و بصورت  ، روشها ري در هدفبراي آموزش عالي خواهد بود و ضرورت بازنگ
  . سازد هاي درسي را آشكار مي كلي، ضرورت بازنگري در برنامه

  
  . آموزش عالي، تفكر انتقادي، ارزشيابي، تحليل، استنباط:يكليدي ها واژه

  
  

  مقدمه
. توجه بسياري از صاحبنظران را به خود معطـوف داشـته اسـت             پرورش آن    ي و شيوه  تفكر

و بـه همـين دليـل اسـت كـه در سـير تـاريخي                 عمل مولدي است     و انديشه، سرآغاز هر   تفكر  
هاي فلسفي، چه در مغرب زمين و چه در مـشرق بـه ايـن قابليـت انـساني و محـصول                       انديشه

دانايي بـراي سـقراط بـه قـدري         . مستقيم آن، يعني دانايي، اين همه توجه نشان داده شده است          
). 1378زاده جلالـي،   نقيـب (د دان مي وف يعني دوستدار دانايي   اهميت دارد كه وي خود را فيلس      

 و ظهـور جامعـه   هاي عميق و ساختاري، تغيير شرايط اجتمـاعي        تاكنون دگرگوني  1990ز دهه   ا
 بـا محـيط بـه شـدت متحـول،           روياروييهاي گوناگون در      چالش دچارها را     دانشگاه ،يي شبكه

احمدي دسـتجردي    (ه است  محلي و جهاني نمود    متنوع، رقابتي، پيچيده و آشوبناك، در مقياس      
 ـ، ارا حجـم و سـرعت تحـولات علمـي         بـسيار مثبـت،      هـاي  با وجود اثر   ).1383زاده،   و قلي   هي

كـه، رشـد علمـي و        ؛ حال آن  يع و تسهيل كرده است    ر تس نيزرا  اطلاعات غير معتبر و نادرست      
تفكر  .ير آن استي مستلزم تشخيص دانش و اطلاعات معتبر از غ   ي كسب تخصص در هر حوزه    

جـستجوي   .باشـد تمايز اين دو دسته اطلاعات از يكديگر        تواند شيوه مناسبي براي       مي 1انتقادي
طرفانه اطلاعات، اعتباريابي منابع، داشـتن    بي و تحليل  ها، پردازش  فعال اطلاعات، تعمق در داده    

عليونـدي  (ند  شو  جمع مي  "تفكر انتقادي "قضاوتي درست و ارزشي، همگي در مفهومي به نام          
  ). 1384وفا، 

كند كـه نـوعي ارزيـابي غيرسـازنده       متبادر ميافراد انتقاد، ايراد گرفتن را به ذهن   گاه مفهوم 
 در   فـرد  كنـد تـا    ميدر صورتي كه تفكر انتقادي فرآيندي تحليلي است كه كمك           . شود تلقي مي 

                                                 
1-  critical thinking 
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بنيـاد تفكـر   . )2000، 1والتـرز (ي مؤثر و سازماندهي شده بيانديـشد  ي جريان يك مسئله، به شيوه 
ي كـاربرد، تجزيـه و تحليـل و      فرآينـد مـنظم، عقلانـي و ماهرانـه    اين نوع از تفكر را  ،  2انتقادي

  ).2001، 3آنجلو(كند  ارزيابي اطلاعات تعريف مي
 تعاريف ارزشمند و دقيقي از مفهوم تفكر انتقادي و مفاهيم مرتبط بـا           4انجمن فلسفه آمريكا  

بـر ايـن اسـاس، تفكـر انتقـادي، فرآينـد       . ه داده اسـت يل و استنباط اراارزشيابي، تحلي آن يعني   
گيـري مناسـب در فـرد        قضاوت خودتنظيم و هدفداري است كه سبب حل مشكلات و تصميم          

در واقع، فرد با تفكر انتقادي قادر خواهد بود با بررسي دقيق مسائل مركـب و منفـرد،                  . شود مي
هـاي   ي مهـارت   گرانه  نقش مداخله  ،جهتدر اين   . مايدرا تعيين ن   خود   ي عمل و نوع باور     نحوه

طبق تعريف اين    ).1382خليلي و سليماني،    (اصليِ شناختيِ تفكر انتقادي بسيار چشمگير است        
 مستلزم تشخيص شـبهات                   شامل ارزيابي دلايل و ادعاهاست كه خود       5انجمن، مهارت ارزشيابي  

 ـ   ممكن است در توضيح فرد از برداشت       و تضاد در جملات يا اظهاراتي است كه        ، هـا  هها، تجرب
 را شـامل    6ايـن انجمـن همچنـين، مهـارت تحليـل          . و عقايدش وجود داشـته باشـد                      ها قضاوت

ها، سؤالات، مفاهيم، توضيحات يا انواع ديگـري از          تشخيص روابط منطقي و حقيقي بين گزاره      
 ـ   داند كه منجر به بي     مفاهيم و تصوراتي مي    ... ، دلايـل، اطلاعـات و    هـا  هان عقايد، قضاوت، تجرب

 نيز شامل تشخيص و دستيابي به مقـدمات لازم جهـت رسـيدن بـه          7 مهارت استنباط  و. شود مي
. گيري منطقي و شكل دادن به حدسيات و فرضيات و وارسي اطلاعات مرتبط اسـت               يك نتيجه 

هـا، اصـول، شـواهد،       ع اطلاعـات، گـزاره    گيري از انـوا     استنباط يعني توانايي نتيجه     به بيان ديگر  
   .)1990، 8فاكون... (ها، عقايد، مفاهيم، توضيحات و  قضاوت

ي پيچيـده در  ي هايي هميشه مسئله معتقد است، رشد و پرورش  چنين مهارت       ) 1374(مايرز  
آموزش بوده، اما امروزه حالت بحراني به خود گرفته است؛ چرا كه برونداد اطلاعات جامعـه از     

                                                 
1-  Walters 

2-  Foundation for Critical Thinking  

3-  Angelo  

4-  American Philosophical Association 

5-  evaluation 
6-  analysis 

7-  inference 

8-  facion 
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واقعيت آن است كه جوانـان  . ي اين اطلاعات، فراتر رفته است    ت تفكر انتقادي افراد درباره    قدر
ي كه در انتظار آنهاست نيـاز بـه آمـوختن نحـوه تجزيـه و        ي امروز براي مواجهه با جهان پيچيده     

هـاي جديـد را توليـد و سـازماندهي كننـد، حقـايق               تحليل حقايق علمي دارند تا بتوانند نظريه      
ا مقايسه و استنتاج كرده، مسائل را ارزشـيابي و حـل نماينـد و از عقايـد خـود بطـور                    موجود ر 

بخش عمده اين مسئوليت در هر جامعه بـه عهـده آمـوزش عـالي               . دفاع كنند منطقي و مستدل    
تواند نقـش بـسزايي      است، چرا كه آموزش عالي بعنوان يكي از مراحل مهم آموزش رسمي مي            

بنـابراين، توجـه بـه    . هاي خلاق و نقاد ايفا نمايـد   و پرورش ذهن هاي انساني  سرمايه در توسعه 
هـاي حـل     مهـارت و  پرورش توانايي تفكر و استدلال منطقي، تفكر انتقادي و خلاق و مستقل،             

هـاي اساسـي اسـت كـه بايـد در برنامـه درسـي         گيري ، از جهت ي مختلف ها مسأله در موقعيت  
  ).1384عارفي، (آموزش عالي لحاظ شود 

ي هـا   محفوظات و توجـه بـه پـرورش مهـارت    ي متكي بهها شود با اصلاح برنامه    يتصور م 
 و با تغيير جهت به سمت نظام آموزشي مبتني بر پژوهش و تغيير نقش آن از انتقال دانش                   تفكر

هـاي تحليـل و حـل         بر مهـارت    در جهت تأكيد   هاي آموزش عالي   به خلق دانش و تغيير برنامه     
به عنوان ابـزار رشـد و توسـعه     و توجه به تقويت روحيه پژوهش مسئله، پرورش تفكر انتقادي   

 ـ  به شيوهباشندآموختگان اين نظام آموزشي قادر   دانشداشت  انتظار  توان   ، مي دانش ي پويـا بـا   ي
ي توليـد علـم    مسائل برخورد كرده و به جـاي پـذيرش محـض اطلاعـات، فعالانـه در عرصـه         

ي مهم آموزش عالي، يعنـي   آن است تا اين مؤلفهدر اين تحقيق سعي بر  .مشاركت داشته باشند
رشد مهارت تفكر انتقادي، در دانشجويان دوره كارشناسي دانشگاه شهيد چمران، مورد بررسـي     

گويي به اين سؤال كه آمـوزش عـالي تـا چـه              تواند به پاسخ    اين پژوهش مي   ي هنتيج. قرار گيرد 
  .تأثير داشته باشد، كمك كندي توانسته است در رشد و ارتقاء اين مهارت ي اندازه
  

  مفهوم و ماهيت تفكر انتقادي 

تفكر عادي، ساده و فاقد مـلاك و        . ليپمن، بين تفكر عادي و تفكر انتقادي تمايز قايل است         
معيار است ولي تفكر انتقادي، ازحدس زدن بـه تخمـين رسـيدن؛ از تـرجيح دادن بـه ارزيـابي               

عي كـردن مفـاهيم بـه درك اصـول رسـيدن؛ و از              كردن؛ از تـدا    كردن؛ از باور داشتن به فرض     
ارنشتاين و  (داوري كردن بدون ملاك، تا رسيدن به داوري كردن بر اساس ملاك و معيار است                
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 جـستجوي صـحيح، بـدون       تفكر انتقادي را شامل   ) 2009 (1آنجلي و والانيدز  ). 1384هانكينز،  
 و تجزيـه    ها هها و نتيج    استنباط  بررسي ديدگاههاي مختلف، ارزيابي    مند و تحليلي،   تعصب، نظام 

 در اطلاعـات    هاو تحليل ديدگاههاي مخالف با استفاده از شواهد و مدارك و ارزيابي نقطه نظر             
تفكر انتقادي را تفكر استدلالي و منطقي    ) 1382 شعباني،   درنقل  ،  1985 (2انيس. دانند جديد مي 

مجمـوع آراء صـاحبنظران     از  . ستگيري درباره عقايد و اعمال تعريف كرده ا        متمركز بر تصميم  
  :  نمودذكرتفكر انتقادي  زير را براي هاي توان مؤلفه مختلف، مي

قيـاس،  (ها؛ تشخيص و كاربرد منطق       تشخيص و تحليل سؤال    درك و فهم و تفسير مسائل؛     
گيـري دربـاره     ؛ تمايز بين حقايق و عقايد؛ داوري درباره اعتبار منابع؛ تـصميم           )استقرا و استنباط  

 ـ هاي بيان نشده؛ تشخيص بيانات كليشه      ال مختلف؛ تشخيص فرض   اعم ي و قـالبي؛ تـشخيص      ي
؛ آنجلـي   1384سيف  (گويي به آنها     ها و پاسخ   هاي ارزشي و عقيدتي مختلف و طرح سؤال        نظام

، 1991، 3؛ ليـپمن 1386؛ پـيش قـدم،   1382 به نقل از شـعباني،  :1985؛ انيس، 2009و والانيدز،  
  ).1381 هاشميان نژاد،درنقل 

  

   تحقيقي پيشينه
 از  گرايـي  با طرح نسبي  . ي بشري دارد   ي تاريخ انديشه   اساس تفكر انتقادي، قدمتي به اندازه     

د و به دنبال او ارسطو منطق صـوري را  وي حقيقت را طرح نم      سقراط مسئله  ،ها  سوفيست سوي
كر انتقـادي ظـاهراً   اما در دوران معاصر، مبحث تف ). 1383بختيارنصرآبادي و نوروزي،    (بنا نهاد   

هاي تفكر توأم با     او واژه .  از نو مطرح گشت    1930 تا   1910هاي   با كارهاي جان ديوئي در سال     
، ديويـد راسـل و   يـزر  ادوارد گلا1961 تـا  1940از سـال  . بـرد  تأمل و كند وكاو را به كـار مـي      

 انتقـادي در  تفكـر . هـا بـه كـار بردنـد     ، واژه تفكر انتقادي را در معنـاي آزمـون گـزاره           4اسميت
 6، رابرت انـيس،   5هاي رابرت انيس، كارل بودمن، آلن روت، روبرت روت و ادوارد انگلو            نوشته

                                                 
1-  Angeli & Valanids 

2-  Ennis 

3-  Lipman 

4-  Edward Glaser, David Russell & Smith 

5-  Robert  Ennis, Karl  Budmen, Allen and Robert  Rott & Edward Angelo 

6-  John Mc Peck,  Harvey Siegel & Richard Paul 
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ه  به معناي حل مسئله و روش علمي بـه كـار رفت ـ            جان مك پك، هاروي سيگل و ريچارد پاول       
 تـر و     با مقالات معناي تفكر انتقادي گسترده      و بود؛   نيزها   ي ارزيابي گزاره   در برگيرنده   كه است

   ).1383ناجي، (هاي مختلف حل مسئله شد  شامل جنبه
 .هاي زيادي در حوزه تفكر انتقادي در ايران و ساير كـشورها انجـام گرفتـه اسـت                  پژوهش

آموزان و دانشجويان بررسي كـرده     ، نقش مباحثه در كلاس را بر رشد تفكر انتقادي دانش          برخي
تواند موجب رشد تفكر انتقادي      باحث كلاسي مي   آنها نشان داده است كه اينگونه م       هاي هو نتيج 
 يانـگ،   ؛1999،  2سوئي؛  2009 آنجلي و والانيدز،     در، نقل   1996 ،؛ گارسيد 1995،  1ويلكز(شود  

مـسئله و يـادگيري       بر نقـش مثبـت يـادگيري مبتنـي بـر حـل              نيز برخي). 2007،  3نيوبي و بيل  
، 5؛ لرينـوك و روب    1995،  4لگاكـا (مشاركتي در رشد و گسترش تفكر انتقـادي تأكيـد دارنـد             

چندين مطالعـه در ارتبـاط بـا نـوع           ).2009،  7؛ سنديج و اداباس   2004،  6؛ ليدر و ميدلتون   1999
 سـوئي،   در، نقـل    1995 (8نورا. هاي آموزشي مؤثر بر رشد تفكر انجام شده است         رشته و روش  

 سـال تحـصيلي      تفكـر انتقـادي در پايـان       هاي ه دريافت كه بين تعدادي از دروس با نمر        )1998
هـاي   هاي رياضي، اين رابطه منفـي بـود، امـا در كـلاس     در تعدادي از كلاس . رابطه وجود دارد  

 آموزش  نشان داد كه  به ترتيب)2004 و 2000( سوئي   مطالعات. ي مثبت يافته شد    علوم، رابطه 
ها، بـر   هاي سياسي و اجتماعي در آن      يپذيري به دانشجويان و افزايش آگاه      گام به گام مسؤوليت   

 هايي كه با نوشتن سر و كار دارنـد،         رشته همچنين .پيشرفت تفكر انتقادي دانشجويان تأثير دارد     
هاي خارجي رابطه مثبتي بـا رشـد         هاي مربوط به مطالعات زنان و زبان       هاي تاريخي، رشته   رشته

به  خود هاي نيز در بررسي) 2008 (9فريترز و دم و ريجلارسدم  . هاي تفكر انتقادي دارند    مهارت
آموزان در تفكر انتقادي در حالت يادگيري مبتني بر گفتگـو            اين نتيجه رسيدند كه مهارت دانش     

  . يابد در مقايسه با حالت غيرگفتگويي افزايش چشمگيري مي

                                                 
1-  Wilks 

2-  Tsui 

3-  Yng. Newby& Bill 

4-  Gokhale 

5-  Lrynock & Robb 

6-  Leader  & Middleton 

7-  Sendage & Odabasi 

8-  Nora  

9-  Frigters, Dam, & Riglarsdam 
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 در ارتباط با تـأثير روش حـل       ) 1382؛ پوركاوه،   1380عباسي،  ( برخي از تحقيقات     ي هنتيج
. مسئله بر رشد اين مهـارت اسـت        ي از تأثير مثبت روش حل     مسئله بر رشد تفكر انتقادي، حاك     

عليوندي وفـا  . داند  باعث رشد تفكر انتقادي مي    را مباحثه در كلاس  ) 1386(همچنين پيش قدم    
 دانـشجويان  رابطه مثبت و معناداري بـين ميـزان تفكـر انتقـادي و پيـشرفت تحـصيلي         ) 1384(

 تفكـر انتقـادي در      هاي ه متوسط ميزان نمر   يدر تحقيق و  . دانشگاه تبريز را گزارش نموده است     
 تفـاوت ميـان ميـزان تفكـر انتقـادي           امـا . دانشجويان گروههاي مختلف تحصيلي متفاوت بـود      

  .شددانشجويان زن و مرد تأييد ن
 بررسي ميزان رشد مهـارت تفكـر انتقـادي در دانـشجويان            ي در اكثر تحقيقاتي كه در زمينه     

 انجام شده است، مهارت تفكر انتقادي دانـشجويان سـال           هاي اول و آخر مقطع كارشناسي      سال
 بيانگر ضرورت بازنگري در     ها هآخر نسبت به دانشجويان سال اول رشد چنداني نداشته و نتيج          

گيري بيشتر آنها به سمت افزايش قواي تفكـر و نقـادي             فرآيندهاي آموزش و يادگيري و جهت     
؛ 1382؛ اسـلامي اكبـر،   1381ي و بهرامي، ؛ حسين1383شفيعي، خليلي و مسگراني، (بوده است   
؛ 1383؛ اسلامي اكبر، شكرآبي، بهبهاني و جمشيدي،        1383 شعباني، بابايي، عبدحق،  ميرمولايي ، 

امـا تحقيقـي كـه بابامحمـدي و خليلـي        ). 1386و مقـدم،     بدري گرگري، فتحـي آذر، حـسيني      
ي پرستاري   كارشناسي پيوسته انجام دادند، نشان داد كه سطح تفكر انتقادي دانشجويان          ) 1383(

هـاي تفكـر    هاي بـالاتر از مهـارت   دانشجويان سال . از دانشجويان كارشناسي ناپيوسته بالاتر بود     
ي  ي پيوسـته   به عبـارتي، دوره   . انتقادي بالاتري نسبت به دانشجويان سال پايين برخوردار بودند        

  . را رشد دهدهاي تفكر انتقادي دنشجويان آموزش پرستاري توانسته بود مهارت
  

  اهداف تحقيق
كـر انتقـادي بـا طـرح و         در تحقيق حاضر تلاش شده است نقش آموزش عالي بر رشـد تف            

  .  مختلف مورد بررسي قرار گيردهاي هآزمون فرضي
  

   تحقيقهاي يهفرض

هاي درسي آموزش عالي باعث رشد مهارت تفكر انتقـادي در دانـشجويان          برنامه: 1 فرضيه
  . شود مي
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درسي آموزش عالي منجـر بـه رشـد مهـارت ارزشـيابيِ تفكـر انتقـادي          رنامهب :1-1فرضيه
  . شود دانشجويان مي
 برنامه درسي آموزش عـالي منجـر بـه رشـد مهـارت تحليـلِ تفكـر انتقـادي                    :1-2فرضيه  

  .شود دانشجويان مي
درسي آموزش عالي منجـر بـه رشـد مهـارت اسـتنباطِ تفكـر انتقـادي                   برنامه :1-3فرضيه  
  .شود ميدانشجويان 
هاي علوم انساني و علوم پايـه بـا هـم             ميزان رشد تفكر انتقادي دانشجويان رشته      :2فرضيه  

  . متفاوت است
  

  شناسي تحقيق روش
  روش تحقيق

اين تحقيق به صورت مقطعي .  است1يي مقايسه -روش تحقيق حاضر از نوع تحقيقات علي
  .ورت پذيرفته استهاي برشي از جامعه آماري مورد نظر ص و با انتخاب نمونه

  

  گيري و روش نمونه جامعه
ي اين پژوهش دانشجويان دختر و پسر مقطع كارشناسي دانشگاه شهيد چمران اهواز              جامعه

ي   دانـشكده   اين دانـشگاه، دو    هاي ي تصادفي از بين دانشكده    ي گيري طبقه   روش نمونه  با .هستند
 از بـين دانـشجويان   سپس  وب شدعلوم پايه و اقتصاد و علوم اجتماعي بصورت تصادفي انتخا     

 بـه صـورت    نفـر 500 و مجموعـاً   نفـر از هـر ورودي  50، تعداد  آنهاهاي مختلف    ورودي سال 
  . )1جدول شماره (ند تصادفي انتخاب شد

  

  آوري اطلاعات جمعابزار 

 فرم ب -هاي تفكر انتقادي كاليفرنيا   كاغذي مهارت  -ها از آزمون مداد    آوري داده  براي جمع 
)CCTST-B(2   سه مهارت زير مجموعه تفكـر      - ي و سه خرده مقياس    ي  سؤال چندگزينه  34با

  ايـن آزمـون  . ، استفاده شد) نمره12(و استنباط   )  نمره 13(، ارزشيابي   )  نمره 9(  تحليل -انتقادي
  

                                                 
1-  causal-comparative 

2-  California Critical Thinking Skill Test – B  
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 هاي مختلف به تفكيك جنسيت و دانشكده ي آماري دانشجويان ورودي سال  توزيع نمونه. 1 جدول

 87بهمن  87هر م 86 85 84 جمع
  سال ورود

 جنسيت
  دانشكده

 دختر 35 35 35 35 35 175

 پسر 15 15 15 15 15 75
 علوم پايه

 دختر 35 35 35 35 35 175

 پسر 15 15 15 15 15 75

علوم  اقتصاد و
 ياجتماع

 هاي مختلفجمع ورودي سال 100 100 100 100 100 500

  
 اسـاس نظـري طراحـي و        و) 1382اسـلامي،   ( و فاكون طراحي و سـاخته شـده          1توسط فاكون 

ــدوين  ــسفه آنت ــن فل ــف انجم ــل 1990( آمريكاســت ، تعري ــسكري، در؛ نق ــراي  ).1386 ع ب
و يك امتياز براي هر پرسـش وجـود          با يك پاسخ صحيح   گذاري آزمون، كليد استانداردي      نمره

  . خواهد بود 34بين صفر تا  ها در كل آزمون  آزمودنيهاي هي نمر دامنهمجموع، دارد و در 
  

   ابزار تحقيق پايايي و روايي

خليلـي و سـليماني   . اين آزمون بارها در ايران مورد بررسي قرار گرفته است  اعتبار و روايي    
هاي تفكـر     آزمون مهارت  هاي هدر مطالعه خود جهت تعيين اعتماد، اعتبار و هنجار نمر         ) 1382(

هـاي تفكـر     ، جهت سنجش مهـارت    CCTST-B، نشان دادند كه     )ب( فرم   -انتقادي كاليفرنيا   
 دانـشجوي   405ي آنان كـه بـر روي         در مطالعه .  برخوردار است  انتقادي از اعتماد و اعتبار لازم     

پرستاري دانشگاه علوم پزشكي تهران انجام شد، ضريب اعتماد كل آزمون به روش همبـستگي               
عتمـاد بـراي خـرده       و ضريب ا   62/0ريچارسون  - كودر 20دروني و با استفاده از فرمول شماره        

در مورد اعتبار سازه آزمون، در پژوهش خليلي        .  به دست آمد   60/0-65/0ها در محدوده     آزمون
بــرداري  تحليــل عــاملي بــه روش توصــيفي بيــانگر كفايــت نمونــهنتيجــه ) 1382(و ســليماني 

)59/0KMO= (آوري شـده   هاي جمـع  دار بودن داده و معني)001/0 <P  ،80/860  =  آزمـون
 سـؤال آزمـون، بـه روش        34 در مدل اكتشافي تحليل عـاملي،        .در سطح بسيار بالا بود    ) بارتلت

                                                 
1-  Facion 
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 عامـل   14هاي اصلي و چرخش واريماكس مورد تحليـل قـرار گرفتنـد كـه ارزش ويـژه                   مؤلفه
هـاي گروهـي جهـت تعيـين اعتبـار سـازه،        ر تحقيق مذكور در روش تفاوت د.  بود 1بزرگتر از   

، مـورد  CCTST-B رستاري بـا دانـشجويان فلـسفه در آزمـون     دانشجويان پ  هاي هميانگين نمر 
 دانـشجويان  هـاي  هدار بين ميانگين نمر   نشان داد كه اختلاف معني     ها همقايسه قرار گرفت و نتيج    

ضريب اعتماد به دسـت آمـده در ايـن پـژوهش بـا              .  وجود دارد  2/14 و فلسفه    7/11پرستاري  
تـا حـدود زيـادي      ) 6/0-7/0(در آمريكـا    ضريب اعتماد حاصل، در فرآيند ساخت اين آزمـون          

مطابقت داشته و اختلاف اندك موجود با توجـه بـه غيرمعمـول بـودن و نامـأنوس بـودن نـوع                 
، در مقاله خود بـا      نيز) 1386(نژاد   مهري .سؤالات براي دانشجويان جامعه ايران قابل قبول است       

، پايايي فرم انطبـاق يافتـه   »يفرنياهاي تفكر انتقادي كال انطباق و هنجاريابي آزمون مهارت    «عنوان  
 و با استفاده از روش آلفاي كرونبـاخ بـراي مهـارت             78/0 تنصيفآزمون را با استفاده از روش       

 و بـراي كـل آزمـون        91/0، بـراي مهـارت اسـتنباط        75/0، براي مهارت تحليل     79/0ارزشيابي  
ــزارش داد83/0 ــ. ، گ ــون) 1382(لامي اس ــايي آزم ــرا) CCTST (پاي ــه را در اي ن و در جامع

   . گزارش كرده است788/0دانشجويي به روش بازآزمايي 
 برابـر   به ترتيب  تنصيف آلفاي كرونباخ و      با دو روش   در اين پژوهش ضريب پايايي آزمون     

،  روش آمـاري همبـستگي درونـي   بـا براي بررسي روايـي آزمـون،    .محاسبه شد52/0و 51/0با 
هـا در جـدول      يـن همبـستگي   ال محاسبه شـد كـه       ها با نمره ك    هر يك از خرده مقياس    ي   رابطه
  :ه شده استيارا 2ي  شماره

  

  هاي آزمون تفكر انتقادي با كل آزمون  ضرايب همبستگي خرده مقياس. 2جدول 

 ها خرده مقياس ارزشيابي  تحليل  استنباط

 كل پرسشنامه 65/0** 70/0** 77/0**

001/0 p<**  

  تحقيقهاي  يافته
هـا   ي متغيرهاي تحقيق در كـل نمونـه آزمـودني          ربوط به مطالعه   م هاي در اين قسمت، يافته   

  :شود ه مييارا
هاي درسي آمـوزش عـالي باعـث رشـد مهـارت تفكـر انتقـادي در                  برنامه: 1فرضيه  

  . شود دانشجويان مي
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 .اند ذكر شده 3 ي  توصيفي مربوط به فرضيه نخست در جدول شمارههاي يافته

  

 تفكر انتقادي، به تفكيـك سـال ورود بـه    هاي هحداقل و حداكثر نمر ميانگين، انحراف معيار،    . 3جدول  
  دانشگاه

  84  85 86  87مهر   87بهمن   كل
  سال ورود به دانشگاه

 هاي آماري شاخص

 ها تعداد آزمودني 100 100  100  100  100  500

  ميانگين 51/12 74/10  46/10  21/9  34/9  45/10
  انحراف معيار 31/3  46/3  27/3  31/3  6/3  59/3
  حداقل نمره  4  2  3  2  2  2
  حداكثر نمره  18  17  18  20  18  20

  
 بـه   )21/9 ( كمتـرين ميـانگين    و 84 به دانشجويان ورودي سـال       )51/12(بيشترين ميانگين   

 17، نمــره 84دانــشجويان ورودي ســال % 10 فقــط .تعلــق دارد 87دانــشجويان ورودي مهــر 
، 85 از بـين كليـه دانـشجويان ورودي سـال            .اند و بالاتر را كسب كرده    ) ميانگين كل پرسشنامه  (
 و 17 نمـره   افـراد %)3 (87و ورودي بهمن %) 2 (87، ورودي مهر %)6( 86، ورودي سال   %)5(

 گيـري از روش تحليـل واريـانس و    فرضـيه نخـست تحقيـق بـا بهـره       .انـد  بالاتر را كسب كرده   
   ).5 و 4جداول شماره ( بررسي شده است هاي تعقيبي آزمون
 

   دانشجويان كليهمربوط به تفكر انتقاديِ گيري مكرر  محاسبات تحليل واريانس اندازهي ه نتيج. 4جدول 

 F  ارزش  نام آزمون

  درجه
  آزادي

  درجه آزادي
 خطا

  سطح
  معناداري

  >001/0p 96 4 475/12  342/0  1اثر پيلايي
2لامبداي ويلكز

 658/0 475/12 4 96 001/0p< 

3اثر هتلينگ
 52/0 475/12 4 96 001/0p< 

4بزرگترين ريشه روي
 52/0 475/12 4 96 001/0p< 

  

                                                 
1-  Pillai’s Trace 

2-  Wilk’s Lambda 

3-  Hotelling’s Trace 

4-  Roy’s Largest Root 
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هـاي   اختلاف ميانگين تفكر انتقادي دانشجويان ورودي سـال LSD:  آزمون تعقيبي ي ه نتيج. 5جدول 
  87 و بهمن 87، مهر 86، 85، 84

  سطح 
  داري معني

  انحراف
  استاندارد

  تفاوت
  ها  ميانگين

  هاي آماري شاخص
 گروههاي مقايسه

  به دانشگاهسال ورود

 85ورودي   77/1* 43/0  001/0

 86ورودي  05/2* 50/0 001/0

 87ورودي مهر  3/3* 46/0 001/0

 87ورودي بهمن 17/3* 55/0 001/0

  84ورودي 

 87ورودي مهر  ∗/53* 50/0 003/0

 87ورودي بهمن  ∗/4* 55/0 012/0
 85 ورودي

 87ورودي مهر  25/1* 43/0 005/0

 87ورودي بهمن  12/1* 49/0 024/0
 86ورودي 

05/0 P<*  
  

ي مربوط به متغيـر مـستقل گـروه برحـسب سـال ورود بـه                 هاي چهارگانه   آزمون F اديرمق
  كـه ميـانگين  به اين معنا. دارند معني>p 05/0ي تفكر انتقادي، در سطح  دانشگاه و متغير وابسته

داري را بين    ، تفاوت معني  LSD آزمون تعقيبي    5 جدول   طبق. گروههاي مقايسه با هم متفاوتند    
 85هـاي سـال      با ورودي ) 51/12داراي ميانگين    (84ميانگين تفكر انتقادي دانشجويان ورودي      

 87همچنين بـا دانـشجويان ورودي مهـر         ) 46/10داراي ميانگين    (86،  )74/10داراي ميانگين   (
، اخـتلاف  علاوه بر اين. دهد نشان مي) 34/9داراي ميانگين   (87و بهمن   ) 21/9داراي ميانگين   (

 و 87 بـا دانـشجويان ورودي مهـر       85داري بين ميانگين تفكر انتقادي دانشجويان ورودي         معني
 87 با دانشجويان ورودي مهر      86 و نيز بين ميانگين تفكر انتقادي دانشجويان ورودي          87بهمن  

ي  عنـي بـا ادامـه     شود؛ ي   تأييد مي  نخست تحقيق  ي بنابراين، فرضيه . شود مي مشاهده 87و بهمن   
هـاي    و افزايش تأثيرپذيري آنها از آموزش عالي، سـطح مهـارت           دانشگاهحضور دانشجويان در    

  . يابد تفكر انتقادي آنها ارتقاء مي
  

انتقـادي   برنامه درسي آموزش عالي منجر بـه رشـد مهـارت ارزشـيابيِ تفكـر         : 1-1فرضيه  
، در  1-1هـاي مربـوط بـه فرضـيه          دادههاي حاصل از تجزيه و تحليل        يافته .شود دانشجويان مي 

  .شود ه ميي ارا7 و 6 هاي جدول



89  هاي درسي آموزش عالي توانسته است مهارت تفكر انتقادي دانشجويان را رشد دهد؟ آيا برنامه

مقياس ارزشيابيِ تفكر انتقادي، به تفكيك سال ورود   خردههاي ه ميانگين و انحراف معيار نمر. 6جدول 
  به دانشگاه

  84  85 86  87مهر   87بهمن   كل
  سال ورود به دانشگاه

 هاي آماري شاخص

 اد آزمودني هاتعد 100 100  100  100  100  500

  ميانگين 45/4 78/3  72/3  43/3  54/3  78/3

  انحراف معيار 54/1  64/1  75/1  65/1  68/1  69/1
  

، متعلـق بـه دانـشجويان       ي خرده آزمون ارزشيابي   برا) 45/4(بيشترين ميانگين محاسبه شده     
يان ورودي  در اين خرده آزمون، متعلق بـه دانـشجو   )43/3 ( و كمترين ميانگين   84ورودي سال   

  .است 87مهر 
  

 محاسبات تحليل واريانس يك راهـه مربـوط بـه مهـارت ارزشـيابي تفكـر انتقـاديِ             ي ه نتيج . 7جدول  
  87 و بهمن 87، مهر 86، 85، 84هاي  دانشجويان ورودي سال

  سطح
  معناداري

F مقدار 
  درجه
 آزادي

 ميانگين

  مجذورات
  مجموع
  مجذورات

  ها شاخص
متغير 
  تحقيق

 بين گروهي 25/63  813/15  4

 001/0p< 78/5  درون گروهي 42/1355  738/2  495

  كل  672/1418 -  499

مهارت 
 ارزشيابي

  

 ـداري دار  هـاي مختلـف، تفـاوت معنـي         مهارت ارزشيابي دانـشجويان ورودي     هاي هنمر . دن
  ارزشـيابيِ دانـشجويان ورودي  هـاي  ه كه بين ميانگين نمر آزمون تعقيبي توكي نشان داد ي هنتيج
داري وجـود دارد و      هاي بعد تفاوت معني    سال دانشجويان ورودي    هاي ه با ميانگين نمر   84سال  

. ها داراي ميانگين بيشتري در مهـارت ارزشـيابي هـستند       از همه ورودي   84دانشجويان ورودي   
  .   است87كمترين ميانگين نمره در اين مهارت متعلق به ورودي مهر 

  

انتقـادي   موزش عالي منجر به رشد مهـارت تحليـلِ تفكـر   هاي درسي آ برنامه: 1-2فرضيه  
 8 در جـدول شـماره   هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ايـن فرضـيه      يافته .شود دانشجويان مي 

  . آمده است
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مقياس تحليلِ تفكر انتقادي، به تفكيـك سـال ورود           خرده هاي ه ميانگين و انحراف معيار نمر     . 8جدول  
  به دانشگاه

  84  85 86  87 مهر  87بهمن   كل
  سال ورود به دانشگاه

 هاي آماري شاخص

 ها تعداد آزمودني 100 100  100  100  100  500

  ميانگين 07/3 81/2  00/3  44/2  56/2  78/2
  انحراف معيار 23/1  62/1  44/1  47/1  49/1  47/1

  
، متعلـق بـه دانـشجويان    براي خـرده آزمـون تحليـل    ) 07/3(بيشترين ميانگين محاسبه شده     

در اين خرده آزمـون، متعلـق بـه         ) 44/2( و كمترين ميانگين محاسبه شده       بوده 84 سال   ورودي
 بـا روش تحليـل       نيـز  هاي مختلف   گروه هاي هميانگين نمر  .باشد  مي 87دانشجويان ورودي مهر    

  . )9جدول شماره  ( شدمقايسهواريانس 
  
حليـلِ تفكـر انتقـاديِ       محاسبات تحليل واريـانس يـك راهـه مربـوط بـه مهـارت ت               ي ه نتيج . 9جدول  

  87 و بهمن 87، مهر 86، 85، 84هاي  دانشجويان ورودي سال

  سطح
  معناداري

F مقدار 
  درجه
  آزادي

 ميانگين

  مجذورات
  مجموع
 مجذورات

  ها شاخص
  متغير 
  تحقيق

 بين گروهي 73/29  433/7  4

 008/0p< 51/3  درون گروهي  18/1049  12/2  495

  كل  912/1078 -  499

 مهارت تحليل

  
تفاوت  هاي مختلف،  دهد كه بين مهارت تحليلِ دانشجويان ورودي سال         نشان مي  ها بررسي

 آزمون تعقيبي تـوكي     ي هنتيج. شود تأييد مي  2-1 تحقيق   فرضيهبنابراين  . داري وجود دارد   معني
 بـا دانـشجويان     84 تحليـلِ دانـشجويان ورودي سـال         هـاي  هنيز، نشان داد كه بين ميانگين نمـر       

 هـاي  ه از ميـانگين نمـر     84 و دانـشجويان ورودي       تفاوت معناداري وجود دارد    87ي مهر   ورود
  .بالاتري برخوردار هستند
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انتقـادي   هاي درسي آموزش عالي منجر به رشد مهارت اسـتنباطِ تفكـر            برنامه: 1-3فرضيه  
 و 10 هـاي  هاي توصيفي و استنباطي مربوط به اين فرضـيه در جـدول        يافته .شود دانشجويان مي 

  :شود ه ميي ارا11
  

مقياس استنباطِ تفكر انتقادي، به تفكيك سال ورود   خردههاي ه ميانگين و انحراف معيار نمر. 10جدول 
  به دانشگاه

  84  85 86  87مهر   87بهمن   كل
  سال ورود به دانشگاه

 هاي آماري شاخص

 ها تعداد آزمودني 100 100  100  100  100  500

  ميانگين 99/4 15/4  74/3  34/3  24/3  89/3

  انحراف معيار 93/1  83/1  70/1  53/1  97/1  90/1
  

 و 84 استنباط به دانشجويان ورودي سـال  در مهارت) 99/4 (يشترين ميانگين محاسبه شده ب
جـدول  (تعلـق دارد     87 بـه دانـشجويان ورودي بهمـن         )24/3(دست آمده    كمترين ميانگين به  

   .)11شماره 
  

ليل واريانس يك راهـه مربـوط بـه مهـارت اسـتنباطِ تفكـر انتقـاديِ             محاسبات تح  ي ه نتيج . 11جدول  
  87 و بهمن 87، مهر 86، 85، 84هاي  دانشجويان ورودي سال

  سطح
  معناداري

F مقدار 
  درجه
 آزادي

 ميانگين

  مجذورات
  مجموع
  مجذورات

  ها شاخص
  متغير
  تحقيق

 بين گروهي 51/202  627/50  4

 001/0P< 67/15  درون گروهي 66/1599  232/3  495

  كل  168/1802  -  499

مهارت 
 استنباط

  

دهد كه بين مهارت استنباطِ دانـشجويان ورودي   راهه نشان مي  تحليل واريانس يك  ي هنتيج
. شـود  تحقيـق تأييـد مـي      1-3فرضيه  بنابراين  . داري وجود دارد   هاي مختلف، تفاوت معني    سال
 اسـتنباطِ  هـاي  هداري بين ميانگين نمر   ت معني  كه تفاو   داد  نشان  نيز  آزمون تعقيبي توكي   ي هنتيج

هـاي ديگـر در ايـن      دانـشجويان ورودي سـال    هاي هميانگين نمر  با   84دانشجويان ورودي سال    
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 و كمترين ميانگين    84بيشترين ميانگين مربوط به دانشجويان ورودي       . خرده مقياس وجود دارد   
 آزمـون تعقيبـي حـاكي از آن    ي هجهمچنين نتي. باشد  مي87مربوط به دانشجويان ورودي بهمن    

 هـاي  هبـا ميـانگين نمـر     نيز   85 استنباطِ دانشجويان ورودي سال      هاي هبين ميانگين نمر  است كه   
 هـاي  هدار وجـود دارد و ميـانگين نمـر     نيز، تفاوت معني87و بهمن  87دانشجويان ورودي مهر   

  .هاست  بيشتر از ساير ورودي85هاي  ورودي
  

هاي علوم انساني و علوم پايه با هم    كر انتقادي دانشجويان رشته    ميزان رشد تف   :2فرضيه  

   .متفاوت است
هـاي    گـروه  t-test آزمون   ي ه و نتيج  12 در جدول    2 ي هاي توصيفي مربوط به فرضيه     يافته
  .شود ه ميي ارا13 ي  شماره، در جدولمستقل
  

  نتقادي، به تفكيك رشته تحصيلي تفكر اهاي ه ميانگين، انحراف معيار، حداقل و حداكثر نمر. 12جدول 

  هاي آماري شاخص
  رشته تحصيلي

  تعداد
  ها آزمودني

 ميانگين
  انحراف
 معيار

  حداقل
 نمره

  حداكثر
 نمره

  18  2  47/3 008/10 250 علوم انساني
 20  2  65/3 896/10  250  علوم پايه

  20  2  59/3 45/10  500  كل
  

 محاسبه شده متعلـق بـه دانـشجويان         )896/10 ( بيشترين ميانگين  هاي تحقيق،  براساس يافته 
 دانـشجويان علـوم انـساني       هـاي  ه آنها با ميانگين نمر    هاي هو تفاوت ميانگين نمر    بودهعلوم پايه   
  .باشد معنادار مي

  

هاي علوم انساني و علوم پايه در ميـزان           رشته  دانشجويان هاي همقايسه ميانگين نمر   ي ه نتيج . 13دول  ج
  رشد مهارت تفكر انتقادي

  ح سط
  معناداري

  درجه
  آزادي

tمتغير  گروه  تعداد  ميانگين  مقدار  

 -006/0P< 498 79/2  علوم انساني  250  008/10
  علوم پايه  250  896/10

 مهارت تفكر انتقادي
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هـاي   فـرض  از پـيش  . گيـرد   نيز مورد تأييد قرار مي     2ي   اين اساس فرضيه تحقيق شماره     بر
مقـدار ايـن    . گيري مكرر، آزمون كرويت موشلي اسـت       دازهاستفاده از آزمون تحليل واريانس ان     

در . تر خواهد بود هرچه اين مقدار به يك نزديكتر باشد، مطلوب   .  باشد 7/0آزمون بايد بيشتر از     
فرض اسـتفاده از ايـن آزمـون         پيش لذا محاسبه شده،    81/0اين پژوهش مقدار اين آزمون برابر       

  . )14جدول شماره  (برقرار است
  

   آزمون كرويت موشليي ه نتيج. 14جدول 

  سطح معناداري  درجه آزادي  مجذور خي  كرويت موشلي  اثر دروني

  >012/0P  9  062/21  806/0  تفكر انتقادي
  

  گيري بحث و نتيجه

تـوان نتيجـه گرفـت تحـصيل در دانـشگاه يـا بـه عبـارتي           هاي پژوهش مي   با توجه به يافته   
ارزشيابي، تحليـل  (آن هاي  فكر انتقادي و مهارتهاي درسي آموزش عالي توانسته است ت       برنامه

طوري كه در اين پژوهش، ما شاهد تفاوت معناداري بـين ميـانگين         ه  را رشد دهد، ب   ) و استنباط 
) ي آن، از جمله ارزشيابي، تحليل و استنباط        هاي زير مجموعه   و مهارت ( تفكر انتقادي    هاي هنمر

هستيم كه نشانگر رشـد ايـن مهـارت طـي           هاي مختلف    به تحصيل در سال   دانشجويان مشغول   
هـاي تفكـر انتقـادي كاليفرنيـا را يـك            باشد، اما اگر آزمون مهارت     سنوات مختلف تحصيلي مي   

 هر يك از دانشجويان را با نمره استاندارد آزمـون           هاي هآزمون ملاك مدار در نظر بگيريم و نمر       
اين .  همچنان در سطح پاييني است     يابيم كه مهارت تفكر انتقادي دانشجويان      مقايسه كنيم، درمي  

شـفيعي، خليلـي و مـسگراني،       ؛  1381 حسيني و بهرامـي،      .نتيجه منحصر به اين پژوهش نيست     
بدري  و   1383؛ بابامحمدي و خليلي،     1382؛ اسلامي اكبر،    1383ميرمولايي و همكاران،    ؛  1383

ارت تفكر انتقادي   هاي خود به اين نتيجه رسيدند كه مه        ، در پژوهش  1386گرگري و همكاران،    
توانـد   اين مـسئله دلايـل متفـاوتي مـي    . دانشجويان سال آخر همچنان در سطح پاييني قرار دارد 

 موافـق   هايه و نقد نظر   يوادگي و آمادگي اجتماعي براي ارا     هاي خان   علاوه بر زمينه   .داشته باشد 
بـه  (زشـي  ي پرسشگري در جامعه، شايد شرايط حـاكم بـر نظـام آمو    و مخالف و فقدان روحيه    

چرا كه  . شرايط مساعدي براي پرورش قواي فكري نباشد      ) ي آموزش عالي   خصوص در عرصه  
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هاي آموزشي در نظـام آموزشـي بيـشتر بـه حفـظ و بازتوليـد دانـش         هاي درسي و روش   برنامه
هاي عالي ذهني ازجمله حل مسئله، تفكر خـلاق و تفكـر انتقـادي               پردازد و كمتر بر مهارت     مي
ه دانـش بـه صـورت       ي محتوا مداري در نظام آموزشي و ارا       توان گفت،   ديگر مي  عبارته  ب. دارد

 و تأكيد بر باز پاسخ دادن اطلاعات عرضه شـده در        )به ويژه در علوم پايه    (ه  يافت مطالب قطعيت 
كتاب و كلاس درس، به همان صورت مورد انتظار معلم و استاد، دانشجويان را بيشتر به سمت                 

ن به حداقلِ تسلط لازم بر محتـوا بـراي كـسب نمـره قبـولي سـوق                  نگري و بسنده كرد    سطحي
علاوه بر اين، چون در علوم . سازد نياز مي دهد و آنها را از تحليل، تميز و نقد، تا حدودي بي      مي

انساني نيز، ارزشيابي با قضاوت همراه است، ممكن است فضاي بسته، بي اعتمادي و يا احيانـاً                 
. ه خاطر اظهار نظرها، دانشجويان را از ورود به اين حوزه بـاز دارد             هاي احتمالي ب   تحميل هزينه 

هـاي خـانوادگي و اسـتعدادهاي فـرد و           نبايد از اين نكته غفلت نمود كه علاوه بر تـأثير زمينـه            
همچنين تأثير اقدامات آموزشي و تربيتي پيشين بر فراگير، گاه ممكن است فرد بر اساس نوع و                 

ميزان حساسيت موقعيـت بـراي      . يابد، اقدام به تفكر نمايد     ضور مي شرايط موقعيتي كه در آن ح     
شخص و احساسات و ادراكات او در ارتباط با آن موقعيت، منش و شخصيت و اقتدار فـرد در                 

 شرايط و موقعيت و ادراكات او از ميزان حمايت، پذيرش و همراهـي ديگـران، در ترغيـب      نقد
ا فراهم ساختن فرصت مناسب و حمايتگر در كلاس         لذ. شدن به تفكر انتقادي بسيار مؤثر است      

در غيـر  . درس براي تشويق دانشجويان به اين فعاليت، از الزامات جدي و انكـار ناپـذير اسـت       
منـد بـوده، نگـرش       صورت، ممكن است فرد از دانش كافي در حيطه موضوع مورد نظـر بهـره              

يه و تحليـل آگـاهي قابـل قبـولي          هاي استدلال و تجز    مثبتي به تفكر انتقادي داشته و از مهارت       
داشته باشد، اما به دليل فراهم نشدن فرصت عمل، امكان نمايش اين توانمندي بـراي او فـراهم           

 اسـتادان عـلاوه بـر آن كـه       بنـابراين، . دانش، منش و عمل، سه عنصر اصلي تفكر هستند        . نشود
 بايـد خودشـان بـا    دارنـد،  ه دانـش لازم و كـافي بـه دانـشجويان سـعي بليـغ روا مـي                 يبراي ارا 
دانـش و   . ها آشـنا سـازند     هاي تفكر انتقادي آشنا بوده و دانشجويان را نيز با اين مهارت            مهارت

مهارت بايد به صورت همزمان وجود داشته باشند تا در يك بستر آزادمنشانه و تعاملي، تحـرك       
اشـد و بـه     كه فضاي حاكم بر كلاس، سـختگيرانه و مـستبدانه ب           در صورتي . انديشه ميسر شود  

ي بـروز و ظهـور و مطـرح شـدن داده نـشود و محـيط             هاي متفاوت و مخـالف، اجـازه      انديشه
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مساعدي براي بحث و تبادل انديشه فراهم نباشد، تفكر انتقـادي ايجـاد نخواهـد شـد و رشـد                    
 هـاي  جويانه از عامـل  يادگيري مشاركت -هاي تعاملي و فرآيندهاي ياددهي كلاس. نخواهد كرد
البته نبايد از نظر دور داشت كه مـنش و شخـصيت            . در تقويت تفكر انتقادي هستند    بسيار مؤثر   

دانـشجوياني كـه از كـودكي در نظـامي          . دانشجويان نيز، در پرورش تفكر انتقادي مـؤثر اسـت         
اند، بـه سـختي قـادر بـه پرسـشگري، نقـد و               مشوق اطاعت و سكوت و پذيرش پرورش يافته       

به تفكر انتقادي نشان نداده و يا حتي مصلحت خـود را در             موشكافي خواهند بود و گاه رغبتي       
توان با تأسف فراوان اذعـان داشـت كـه تيـر             يابند كه در چنين حالتي مي      سكوت و پذيرش مي   

استادان براي ايجاد و پرورش تفكر انتقادي نيز، به سنگ خواهـد خـورد و تـلاش آنهـا راه بـه                      
  .جايي نخواهد برد

هاي  به آن توجه داشته باشيم اين است كه براي آموزش مهارت          ي مهم ديگري كه بايد       نكته
زيرا بـا حجـم فعلـي    . تفكر انتقادي بايد بين محتواي دروس و فرآيند آموزش تعادل ايجاد كرد          

ها را ايجاد يـا تقويـت        توان اين مهارت   ها، به راحتي نمي    محتواي دروس و زمان محدود كلاس     
ي غير ضروري و تكرار داشته كه    حتواهاي دروس جنبه  اين در حالي است كه بسياري از م       . كرد

هاي درسي مـورد نيـاز دانـشجويان در هـر رشـته و               در صورت تشخيص و بكارگيري اولويت     
ي فرصت لازم براي تمرين      هيارا. كري دانشجويان را توسعه داد    واي ف توان ق  موضوع درسي، مي  

نوع يادگيري را براي فراگيـران فـراهم        تنها امكان انجام تجارب مت     هاي تفكر انتقادي، نه    مهارت
 البتـه حـوزه   .انجامـد  هـا نيـز مـي    سازد و بلكه به احساس رضايت آنها از انجام اين مهـارت            مي

در علـومي كـه     . موضوعي نيز در ميزان گرايش و تقويت تفكر انتقـادي فراگيـران مـؤثر اسـت               
طعيـت حـاكم اسـت، در    اجماع بيشتر است و پراكندگي آراء كمتـر بـوده و نـسبت بـالايي از ق          

هاي موضوعي ديگري كه تحت تأثير آراء، ديدگاهها و مكاتب فكري و             مقايسه با علوم و حوزه    
عملي مختلف، از گستردگي و تنوع بيشتري برخوردار است، ممكـن اسـت احتمـال گـرايش و        

  .احساس نياز فراگيران به تفكر انتقادي كمتر باشد
 عـالي و رسـالت مهـم آن، كـه در واقـع پـرورش                ي آموزش  در مجموع، با توجه به فلسفه     

متفكراني مستقل است و با عنايت به اين نكته كـه تفكـر انتقـادي در آمـوزش عـالي مـا هنـوز             
شود مسئولان و متخصصان تعلـيم و تربيـت    نتوانسته است جايگاه خود را پيدا كند، پيشنهاد مي        
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يابي كـرده و      پيگيري و ريشه   ي آموزش عالي اين مسئله را با دقت بيشتري         بخصوص در عرصه  
  .تدابير لازم را براي رشد اين مهارت مهم فكري اتخاذ نمايند

  
  
  
  

  منابع
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 ،4 سال چهلـم، شـماره    ،مجله ادبيات و علوم انساني دانشگاه فردوسي مشهد       . انگليسي

  .153-167صص 
مقايسه تفكر انتقادي در دانـشجويان سـال اول و   ). 1381(حسيني، سيدعباس و بهرامي، مسعود      
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رات آزمـون   تعيـين اعتمـاد، اعتبـار و هنجـار نم ـ         ). 1382(خليلي، حسين و سـليماني، محـسن        

مجلـه دانـشگاه علـوم      ). CCTST_B( فـرم ب     –هاي تفكر انتقادي كاليفرنيـا       مهارت
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