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به توجه  حركتي با-روانيشناختي، عاطفي وعملكردي مقايسه
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چكيده
 حركتي با توجه به ارزشيابي –عملكرد شناختي، عاطفي و روانيي مقايسههدف پژوهش حاضر

ي آماري كليهي جامعه. استدوم مدارس ابتدايي شهر دزفولي يه پاآموزاندانشكمي و توصيفي
 كلاس مشمول طرح 50حجم نمونه شامل. دوم ابتدايي شهرستان دزفول بودي  پايهآموزاندانش

انتخاب اي  كلاس مشمول ارزشيابي كمي است كه به صورت تصادفي خوشه50ارزشيابي توصيفي و 
. زبان فارسيعلوم وعملكرد تحصيلي رياضي،هاي آزمون-1:بارتندازگيري عازهاندابزارهاي.اندشده
ي پرسشنامهمدرسه وكيفيت زندگي دري نامهپرسش: عاطفي شاملهاي  ابزارسنجش ويژگي-2

علوم و رياضي براي بندي هاي درجه مقياس-3. مدرسه نسبت به كلاس وآموزاندانشالعمل عكس
 براي دو گروه مستقل tاز روش آماري آزمون ها در تحليل داده. حركتي–روانيهاي سنجش ويژگي
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در . ارزشيابي كمي بودآموزاندانش نمرات از بيشترα=05/0داري بايمعنكلاس و مدرسه به طور 
α=05/0با داري  معني طرح توصيفي به طورآموزاندانش حركتي عملكرد -روانيي متغيرهاي حوزه

. زشيابي كمي بود ارآموزاندانشبيشتر از 

عاطفي،ي حيطهشناختي،ي حيطهارزشيابي كمي،ارزشيابي توصيفي،: كليديهاي واژه
. حركتي- روانيي حيطه

مقدمه

گـسترش كمـي    ،  سياستگذاران نظام آموزشـي كـشورمان     هاي  دغدغهزماني نه چندان دور،   

افـزايش دسترسـي    نخست  : شد مي اساسي را شامل  پرورش بود و دو موضوع مهم و      آموزش و 

اخير ايـن  هاي  ولي در سال  . ديگري دسترسي برابر به آموزش    به آموزش در تمام نقاط كشور و      

رخ برگردانده  » بهبود كيفيت «تر  به موضوع اساسي  » دسترسي به آموزش  «از رشد كمي  ها  دغدغه

 تـا  ضـمن خـدمت  هـاي   كه از بهبود آموزش    اندعوامل مؤثر در بهبود كيفيت بسيار متنوع      . است

توجـه بـه    ،  يكي از عوامل مهـم در بهبـود يـادگيري         . شود مي درسي را شامل  هاي  اصلاح برنامه 

، توجه افراطي به اجراي ارزشيابي تراكمي در مدارس       ). 1388،  حسني(استتحصيليارزشيابي

بسيار محدود  ،  پردازد مي آموزاندانشاجراي ارزشيابي تكويني را كه به بررسي فرآيند يادگيري          

ي پرورش براي حل مشكلات جـاري در زمينـه        شوراي عالي آموزش و   ،  از اين رو  . ه است كرد

كمـي هـاي  كارشناسي تـصميم گرفـت كـه مقيـاس    هاي ارزشيابي تراكمي و تكويني در نشست  

سـنجش فرآينـد   هـاي  در مدارس از ابزارتغيير دهد واي رتبهكيفي و هاي  به مقياس را)20-0(

مـصوبات شـورا،   ي  مجموعه(غيره استفاده شود  ورفتاري  مشاهده،1كاري  يادگيري مانند پوشه  

پيرو اين تصميم دفتر ارزشيابي تحصيلي و تربيتـي معاونـت آمـوزش عمـومي و امـور                  . )1382

داد كه به صـورت آزمايـشي در      ارايه   تربيتي در ارتباط با ارزشيابي پيشرفت تحصيلي طرحي را        

پرورش كشور به اجـرا در       مدارس مناطق آموزش و       در برخي از   82-83مهر ماه سال تحصيلي     

). 1382حسني،(آمد

وجود يك نظام ارزشيابي دقيق جهت سـنجش ميـزان موفقيـت نظـام آموزشـي در تحقـق                 

تغييرات نظام ارزشـيابي كلاسـي بـراي بهبـود وضـعيت      . حياتي استاي اهداف موردنظر مقوله  

1-  portfolio
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شـود  مـي  اكثـر كـشورهاي جهـان مـشاهده       است كه امروزه در     اي   پديده آموزاندانشيادگيري  

اقداماتي در اين زمينـه صـورت گرفتـه         ها،نيز همگام با ساير كشور    دركشور ما . )1382سيف،(

آغاز توجه به اهميت ارزشيابي در آموزش وپرورش با طرح دو نوبتي نمودن امتحانات و              . است

كند كـه يـك پـنجم        مي انبي)1380(نظري نژاد   . برجسته كردن نقش ارزشيابي مستمر آغاز شد      

ي  دورهآمـوزان دانـش شـوند و بـيش از يـك سـوم          مـي   كلاس اول ابتدايي مردود    آموزاندانش

مقطـع ابتـدايي    تكـرار پايـه در    . كنند مي ابتدايي قبل از پايان تحصيلات اين دوره ترك تحصيل        

ا در جهـت    آمـوز ر  دانـش سـنتي ارزشـيابي،   هاي  روشبالا در بردارد زيرا   اي  براي دولت هزينه  

 باتوجه به جايگزيني ارزشيابي     .مي دارد واشده به كار  صحيح و از پيش تعيين    هاي  پاسخي  هيارا

پـرورش در  رويكـرد جديـد آمـوزش و      ابتـدايي و  ي  توصيفي به جاي ارزشيابي كمي در دوره      

كمـي بـا توجـه بـه        ارزشـيابي توصـيفي و    ي  اين نوع ارزشيابي لازم است به مقايسه      استفاده از 

 حركتي پرداخته شود، تا مشخص گردد كه آيا بـا تغييـر             -عاطفي و رواني   شناختي، هاييژگيو

هـايي   تفـاوت  آمـوزان دانش حركتي در    -روانيعاطفي و شناختي،هاي  نوع ارزشيابي، در حيطه   

شود؟ ميمشاهده

تحقيقي پيشينه

ام پژوهشي به اين با انج) 1385(اميري. تحقيقات مختلفي در اين زمينه انجام گرفته است

 ميزان دستيابي به اهداف بعد آموزان،دانش يادگيري-كيفيت فرآيند ياددهيكه،نتيجه رسيد

 مشمول طرح ارزشيابي آموزاندانش يادگيري – ميزان بهداشت رواني محيط ياددهي وجسماني

د اجتماعي ميزان دستيابي به اهداف بع.  ارزشيابي كمي بوده استآموزاندانشازتوصيفي بهتر

همچنين بهروي.  يكسان بوده استگروهدومختلف درهاي پايهدر دختر و پسرآموزاندانش

با هم كيفي ارزشيابي كمي ومديران را در خصوصنگرش معلمان وتحقيقي در) 1387(

كيفي در رابطه باارزشيابي كمي وي مقايسهدر،آمده نشان داددست به نتايج ،مقايسه كرد

آموزاندانشسلامت رواني آموزان، دانشبهبود يادگيري آموزان، دانشبهبود رفتار هاي مؤلفه

ديگر ي در ارتباط دو مؤلفه با گرايش مثبت به سمت ارزشيابي كيفي بوده و،دارمعنياختلاف 

 با مديران آموزاندانشتعامل اولياي يادگيري معلمّين مجري طرح و–ياددهيدشواري فرآيند(

پژوهشي ميزان  در)1387(بهرامي گهروئي. ي مشاهده نشده استدارمعنيتفاوت ) انو معلم
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نتايج نشان داد . مورد بررسي قرار داد ارزشيابي كيفي در رابطه با راوالدينرضايت معلمان و

1 فريدمن.بود) 3( بالاتر از سطح متوسط آموزاندانشوالدينميزان رضايت معلمان وكه 

كلاس ارزشيابي توصيفي را با دو ود،ابتداييي دورهسي ارزشيابي توصيفي در برردر)1998(

 و تأكيد آموزاندانشبه معلم كلاس ارزشيابي كمي مقايسه كرد و نشان داد كه بازخورد صحيح 

 ارزشيابي توصيفي نسبت آموزاندانشمشكلات رفتاري دار  معنيبر پيشرفت آنان باعث كاهش

.استشده كمي به ارزشيابي 

وپيشرفتبه بررسي تأثير راهبردهاي ارزشيابي كلاسي بر)2002(2ساليواناولينا و

آزمايشي زير هاي  معلم به يكي ازگروه6پژوهش اين در.  پرداختندآموزاندانشنگرش 

گروه ارزشيابي ) ج.گروه ارزشيابي معلم) ب.گروه بدون ارزشيابي)الف: تخصيص داده شدند

ارزشيابي معلم و ارزشيابي هاي  درگروهآموزاندانش. ارزشيابي معلمي شخصي به اضافه

نهايي در مقايسه با گروه ي پروژهبالاتري درهاي رتبهارزشيابي معلّم،ي شخصي به اضافه

در مقايسه با دو ،  گروه بدون ارزشيابيآموزاندانشبا اين حال،. بدون ارزشيابي كسب كردند

 ارزشيابي آموزاندانشدر حالي كه . ي نسبت به برنامه داشتندترنگرش مطلوب، گروه ديگر

به توانايي خودشان براي تحقق آزمايشي به طور مستقل در ، ارزشيابي معلّمي شخصي به اضافه

حكايت از اين دارد كه تركيب )2002 ( و ساليوان پژوهش اولينا.اعتماد بيشتري داشتند، آينده

براين اساس . تأثير مثبتي به همراه داردآموزان، دانشملكرد ارزشيابي معلّم از عخودسنجي و

آموزاندانشز عملكرد اش نيزنظارت داشته وخودها همسال سنجيخودسنجي ومعلّم بايد بر

.ارزشيابي به عمل آورد

3 نيتكو،آموزاندانشخصوصيات گوناگون عملكردي برهاي اثرگذاري آزموني زمينهدر

ترويج اين نوع از ارزشيابي تحصيلي دروها ه است كه اينگونه آزموناظهار داشت)2002(

 به انجام تفكر باز و انجام كارهاي خلاقانه درآموزانانشدكلاس درس باعث ترغيب و تشويق

عملكردي نسبت هاي آزمونعلت رواج بيشتري نيز درباره)2004(4ولفولكو. گردد ميهاآن

شديدي هاي اخير اعتراضي دههدودارد كه در مياخير اظهاراي هعيني در سالهاي آزمونبه

راهايي مهارتها اينكه اينگونه آزمون مبني بر،سنتي عيني ابراز شدههاي نسبت به آزمون

1- Friedman
2- Olina & Salivan
3- Nitko
4- Woolfolk
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توان  ميمتذكر شده است كه)2004(1سنتروك.شوند نميدنيايي واقعي ديدهكه درسنجدمي

بنابراين. داوري كنندمختلف قضاوت وهاي فعاليتي هدربار خواست تاآموزاندانشاز 

ها اينگونه از ارزشيابي،)1384سيف،( در سنجش عملكردي جايگاه مهمي دارد،خودسنجي

عملكردي كه هاي آزمون ازديگرينوع .دارد ميكشف دانش وا را به ساختن وآموزاندانش

اي مجموعهكارپوشه نوعاً. )1382سيف،(ارددكارپوشه نام  كسب كرده، همشهرت زيادي

خاص ي يك زمينهموفقيت او را درپيشرفت وكه كوشش،استآموز  دانشازكارهاي يك

تفكر،هاي مهارت) 2002 (3وسكيكلني  به گفته.)2،2001ديويدشافرمورفي و(كند ميمعرفي

اي اجراي مطابق با راهنم.دهد ميراهبردهاي فراشناختي را گسترشخلاقيت وتحليل،

بازخورد توصيفي،:موارد جديد در ارزشيابي شاملي كليه،)1384حسني،(ارزشيابي توصيفي 

ي سياههفهرست وارسي يابرگ ثبت مشاهدات يا واقعه نگاري،كار،ي پوشهخودسنجي،

ساير موارد در نظام ارزشيابي توصيفي مورد استفاده قرارعملكردي وهاي آزمونرفتار،

.شوند ميو در كلاس توسط معلم اجراگيرند مي

 تحقيقهايهدف

 ارزشيابي كمي به آموزاندانش طرح ارزشيابي توصيفي وآموزاندانشعملكرد ي مقايسه-1

.لحاظ بعد شناختي

 ارزشيابي كمي به آموزاندانش طرح ارزشيابي توصيفي و آموزاندانشعملكردي  مقايسه-2

.لحاظ بعد عاطفي

 ارزشيابي كمي به آموزاندانش طرح ارزشيابي توصيفي و آموزاندانشعملكردي مقايسه-3

. حركتي-روانيلحاظ بعد

تحقيقهاي فرضيه

شـوند،   مـي ي كه به روش توصـيفي ارزشـيابي  آموزاندانش)شناختي(عملكرد تحصيلي  -1

.شوند ميي است كه به روش كمي ارزشيابيآموزاندانشيشتر از 

1- Santrock
2- Murohy & Davidshofer
3- kleneowski
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شوند، متفـاوت از     مي ي كه به روش توصيفي ارزشيابي     آموزاندانشعاطفي  ) سطح( بعد   -2

.شوند ميي است كه به روش كمي ارزشيابيآموزاندانش

شـوند،   مـي  ي كـه بـه روش توصـيفي ارزشـيابي         آمـوزان دانش حركتي   - عملكرد رواني  -3

.شوند ميي است كه به روش كمي ارزشيابيآموزاندانشمتفاوت از 

اصلي نيـز مـورد   هاي فرعي مربوط به اين فرضيههاي ذكر شده فرضيههاي هعلاوه بر فرضي  

.گيرد ميبررسي قرار

تحقيقشناسيروش

روش تحقيق

. استاستفاده شده)اي مقايسه–علي( رويدادي – از روش پساين پژوهشدر

گيريجامعه و روش نمونه

)  كلاس246(دزفولدايي شهر دوم مدارس ابتي  پايهآموزاني دانشپژوهش كليهي جامعه

اي گيري خوشه در پژوهش حاضر از روش نمونه.شود مي را شامل88-89سال تحصيلي در

دزفول را به پنج منطقه تقسيم كرده و از  محقق شهر پژوهشايندر. اي استفاده شده استطبقه

ونه انتخاب كرده دوم را به عنوان نمي هر منطقه پنج مدرسه و از هر مدرسه چهار كلاس پايه

 كلاس از ارزشيابي كمي انتخاب 50 كلاس از ارزشيابي توصيفي و 50 كه در مجموع ،است

. تكميل شده استها  اين كلاسآموزاني دانشها، براي كليهپرسشنامهوها  آزمون.نموده است

آوري اطلاعاتابزار جمع

منابع و اسناد ،  و شواهدتحقيق از طريق بررسي مداركي طلاعات لازم براي پيشينها

اطلاعات از طريق روش ميداني با استفاده از برگزاري سايرآوري شده واي جمعكتابخانه

آوري شده جمعها آزمودنيبرايبندي هاي درجهو مقياسها مهناو تكميل پرسشها آزمون

فراواني،،نمودارهاجداول،آماري،هاي شاخصبراي به دست آوردن نتايج توصيفي از. است

هاي  تست گروه tانحراف معيار و براي به دست آوردن نتايج استنباطي از آزمونميانگين و
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 به زيرهاي  اطلاعات مورد نياز ابزار سايرآوريراي جمعبچنينهم. مستقل استفاده شده است

:كارگرفته شده است

علوم تجربي و زبان فارسي، عملكرد تحصيلي رياضيهاي  آزمون-1

هـاي  دوم از آزمـون   ي   پايـه  آمـوزان دانـش ر اين پژوهش براي سنجش عملكرد تحصيلي        د

ايـن  هـاي   الؤبـراي تـدوين س ـ    .  علوم تجربي و زبان فارسي محقق ساخته استفاده شد         ،رياضي

دوم ابتدايي ي  نظر كارشناسان پايه  دوم،ي  كتب درسي پايه   اهداف و محتواي     علاوه بر ها  آزمون

مورد پژوهش به اجـرا گذاشـته   هاي  كلاس در  سؤالات طرح شده    سپس .مدنظر قرار گرفت  نيز

يالؤ س 16آزمون علوم تجربي    ال باز پاسخ و   ؤ س 16الات، در آزمون رياضي شامل    ؤاين س . شد

5ال ؤال كامـل كردنـي و س ـ  ؤال دو شامل سه سؤسال بسته پاسخ و   ؤچهار س  شامل   ال يك ؤس(

، يـك    نيز ون زبان فارسي  مآز. باشد مي )پاسخزال ديگر با  ؤ س 13ال جوركردني و    ؤ يك س  شامل

 در هـا ايـن آزمـون  1اعتبـار . دوش ـدوم را شامل مـي ي ايه پمتن املا از چند درس كتاب بخوانيم 

 محاسبه شـد   86/0 و در آزمون زبان فارسي       93/0 در آزمون علوم تجربي      ،95/0ون رياضي   مآز

 در آزمـون علـوم   ،64/0، در آزمـون رياضـي   بازآزمـايي نيز با استفاده از ها   اين آزمون  2يي پايا و

.گرديدحاسبه  م85/0مون زبان فارسي زو در آ60/0تجربي 

عاطفيهاي  سنجش ويژگيهايابزار-2

عـاطفي  هـاي   گـي ژاي سـنجش وي   بـر : 3كيفيـت زنـدگي در مدرسـه      ي  پرسشنامه) الف

 توسط اينلي و    امهاين پرسشن .استفاده شد كيفيت زندگي در مدرسه   ي  پرسشنامهاز  آموزاندانش

 اين پرسـشنامه از     .)1386روحاني،نقل در ،1384سيف  ( تهيه شده است   1992در سال   بورك

رضايت هاي  مقياس. است خرده مقياس  و  هفت مقياس  يال تشكيل شده و در برگيرنده     ؤ س 39

مـاجرا و  ، همبستگي اجتماعي، فرصـت، معلـم  : خرده مقياس شاملپنج منفي و ي   عاطفه  و كلي

، موافـق   كاملاً :پاسخي  اين پرسشنامه داراي چهارگزينه   هاي  الؤ س .باشند مي رفت يا موفقيت  پيش

. گيـرد  نمره به آنها تعلـق مـي  1 و 2 و 3 و 4 مخالف است كه به ترتيب   مخالف و كاملاً  موافق،  

1-  validity
2-  reliability
3-  Quality of School Life Questionair (Q S L)
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 نفـر  4949عـاملي بـر روي    كيفيت زندگي در مدرسه با روش تحليـل       يروايي سازه پرسشنامه  

، روحـاني  درنقـل   ،  1994،  2، مـوك و مـك دونالـد       1997،  1فلاين(وز انجام شده است   آمدانش

مقدار ضريب آلفاي كرانباخ بـراي   ) 1386روحاني،درنقل  ،1385(رضايي  در پژوهش   ). 1386

ضريب آلفاي كرانباخ براي خرده     همچنين  .  به دست آمد   90/0هآزمون كيفيت زندگي در مدرس    

، 3مـاك و فلـين    ( گـزارش شـده اسـت        89/0 تـا    67/0اي از    دامنه اين پرسشنامه در  هاي  مقياس

كـه متـشكل از     اي  اين پرسشنامه در جلسه   ، حاضر در پژوهش . )1386 روحاني، در نقل   ،2003

 ضريب پاياني آلفاي كرانبـاخ  ضمناً. بود تكميل گرديدها  مورد پژوهش و والدين آن آموزاندانش

.مدبه دست آ81/0نامه برابر پرسشبراي كل

ايـن پرسـشنامه    :  نسبت به كلاس و مدرسـه      آموزانالعمل دانش ي عكس  پرسشنامه )ب

پژوهشگر ي  وسيلهبه،   نسبت به كلاس و مدرسه     آموزاندانشعاطفي  هاي  براي سنجش ويژگي  

،علاقه به مدرسه  (خرده مقياس   5يباشد كه در برگيرنده   ال مي ؤ س 30 و شامل    ،تهيه شده است  

نـسبت بـه    العمل  ها، عكس  علاقه به دوستان و همكلاسي     ،علاقه به معلم  ،  علاقه درس و كلاس   

،  متوسـط  ،زيـاد ،  خيلي زياد :ينامه داراي پنج گزينه   اين پژوهش هاي  الؤس. است) نمره و امتياز  

 ايـن  اعتبـار . گيـرد  امتياز به آنهـا تعلـق مـي   1و2، 3، 5،4 كه به ترتيب ، و خيلي كم است    ،كم

پايـايي ايـن آزمـون بـا         محاسبه شـد و      85/0 تا   60/0بين  ها  رده مقياس  و براي خ   75/0آزمون  

آمـوزان دانشكه متشكل از اي  اين پرسشنامه در جلسه. محاسبه شد  95/0ضريب آلفاي كرانباخ    

.بود تكميل گرديدها مورد پژوهش و والدين آن

علوم تجربي و رياضيبندي هاي درجه مقياس-3

 بـراي سـنجش     دومي  نظري و تجارب معلمان پايـه     ي  از پيشينه گيري  با بهره ها  اين مقياس 

آزمايش بـراي   -1:براي درس علوم تجربي   ها  اين مقياس . تهيه شد   حركتي -روانيهاي  ويژگي

علوم براي  هاي   مقياس درها  آناعتبار. گيرندآزمايش براي حجم و جرم را در بر مي        -2 و حجم

: شـامل رياضـي هـاي   مقياسهمچنين؛97/0رم  و براي آزمايش حجم و ج98/0آزمايش حجم   

1-  Flynn
2-  Mok & Mcdonald
3- Mok & Flynn
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براي مقياس كـار  ها كه اعتبار آن.باشند مي رنگيهاي   كار با مهره   -2 مقياس كار با ساعت و     -1

بـا  هـا  ي ايـن مقيـاس  يپايـا  و  محاسـبه شـد  96/0رنگي هاي و براي كار با مهره   98/0با ساعت   

رنگـي  هـاي   براي كار با مهره   ،88/0اعت  سضريب آلفاي كرانباخ براي مقياس كار با      ي  محاسبه

. به دست آمد94/0جرم و حجم  و آزمايش 85/0 حجم براي آزمايش، 87/0

تحقيقهاي يافته

آمـوزان دانـش  حركتـي    – عـاطفي و روانـي     ،ميانگين و انحراف معيار متغيرهـاي شـناختي       

.شده استيه  ارا1 در جدول  غيرمشمول طرحآموزاندانشمشمول طرح ارزشيابي توصيفي و 

گروه ارزشيابي دو حركتي در-روانيعاطفي وهاي شناختي،هاي توصيفي متغير شاخص. 1جدول
كميتوصيفي و

ارزشيابي توصيفيارزشيابي كمي
هاشاخص

هاومقياسها آزمون
ميانگين

انحراف 
استاندارد

ميانگين
رافانح

استاندارد

03/1810/104/1897/0عملكرد تحصيلي رياضي
68/1657/181/1708/1عملكرد تحصيلي علوم تجربي شناختي
45/1658/170/16935/0عملكرد تحصيلي زبان فارسي
23/13949/803/14485/1كيفيت زندگي در مدرسه

عاطفي
92/11340/585/11624/3رسهمد نسبت به كلاس وآموزاندانشالعمل عكس

60/2943/363/3303/1بندي حجممقياس درجه
01/3370/23846/2حجمبندي جرم ومقياس درجه

26/2601/237/29436/0رنگيهاي بندي كار با مهرهمقياس درجه
-رواني
حركتي

88/2867/2127/3450/4بندي كار با ساعتمقياس درجه

 مشمول آموزاندانشدر  ها  آزموني  شود ميانگين كليه   مي  ملاحظه 1كه در جدول    همانطور  

.طرح توصيفي بيشتر از گروه ارزشيابي كمي است

ها فرضيهمربوط بههاي يافته

شـوند،   مـي ي كه به روش توصـيفي ارزشـيابي  آموزاندانش)شناختي(عملكرد تحصيلي -1

.شـــوند مـــيي ارزشـــيابيي اســـت كـــه بـــه روش كمــ ـ  آمـــوزاندانـــشبيـــشتر از 
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شناختيهاي گروه مستقل براي آزمون دوtآزمون  نتايج حاصل از. 2جدول

هاميانگيني  براي مقايسهtآزمون 
هاشاخص

هامقياسوها آزمون
t

محاسبه شده
درجه
آزادي

سطح
يدارمعني

اختلاف
هاميانگين

054/098657/0011/0حصيلي رياضيعملكرد ت
17/498001/0130/1عملكرد تحصيلي علوم تجربي
0249/0 /958/098341عملكرد تحصيلي زبان فارسي

شناختي

39/198167/0191/0عملكرد شناختي كلي

هاي آزمونهر كدام از ارزشيابي توصيفي درآموزاندانش عملكرد 2با توجه به جدول 

علوم آزمونفقط درعملكرداين ولي . ارزشيابي كمي استآموزاندانشاز بالاترشناختي، 

 و عملكرد ،باشد نميدار معنيزبان فارسيدر دو آزمون رياضي وواست دار  معنيتجربي

 ارزشيابي كمي آموزاندانشاز  بيشتر191/0ارزشيابي توصيفي آموزاندانششناختي كلي 

.شدبا نميدار معني ولي،است

شوند، متفـاوت از    مي ارزشيابيي كه به روش توصيفي      آموزاندانشعاطفي  ) سطح( بعد   -2

.شوند ميي است كه به روش كمي ارزشيابيآموزاندانش

هاي عاطفيگروه مستقل براي پرسشنامه دوtآزمون نتايج حاصل از.  3جدول

ميانگين هاي  براي مقايسهtزمون آ
هاشاخص

عاطفيهاي پرسشنامه
t

محاسبه شده
درجه
آزادي

سطح
يدارمعني

اختلاف
ميانگين ها

90/398001/079/4كيفيت زندگي در مدرسه
آموزاندانشالعمل عكس

مدرسهنسبت به كلاس و
28/398001/092/2 عاطفي

89/398001/093/3كلي نمره

عاطفي بالاتر هاي  پرسشنامه ارزشيابي توصيفي در   آموزاندانشت   نمرا 3توجه به جدول    با

در هـر دو پرسـشنامه از نظـر آمـاري          محاسـبه شـده     t ارزشيابي كمـي بـوده و        آموزاندانشاز  

بـه طـور    93/3 ارزشيابي توصـيفي     آموزاندانش عملكرد عاطفي در     كلي  نمرهبوده و دار  معني
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.شيابي كمي است ارزآموزاندانشاز بيشتري دارمعني

، شـوند  مـي  ارزشـيابي ي كـه بـه روش توصـيفي         آمـوزان دانش حركتي   - عملكرد رواني  -3

.شوند ميي است كه به روش كمي ارزشيابيآموزاندانشمتفاوت از 

 حركتي در دو–بندي روانيهاي درجهگروه مستقل براي مقياس دوtآزمون نتايج حاصل از.  4جدول 

كميوگروه ارزشيابي توصيفي 

هاميانگيني  براي مقايسهtآزمون 
هاشاخص

هامقياس
t

محاسبه شده
ي درجه
آزادي

سطح
يدارمعني

اختلاف
هاميانگين

946/798001/003/4بندي حجممقياس درجه
620/998001/097/4حجمبندي جرم ومقياس درجه

71/1098001/011/3رنگيهاي بندي كار با مهرهمقياس درجه
265/798001/038/5بندي كار با ساعتمقياس درجه

-رواني
حركتي

92/1098001/044/4كلي نمره

هـاي مقيـاس ي  ارزشـيابي توصـيفي در كليـه    آمـوزان دانـش عملكـرد   4باتوجه به جـدول     

هـر دربه دست آمـده  t ارزشيابي كمي بوده و    آموزاندانشازالاتررياضي ب بندي علوم و  درجه

 حركتـي در  –روانـي كـل   ي  مـره  ن بـوده و  دار   معنـي  بنـدي از نظـر آمـاري      چهار مقياس درجـه   

 ارزشـيابي كمـي     آموزاندانشاز  ي بيشتر دارمعني به طور    44/4 ارزشيابي توصيفي    آموزاندانش

.است

گيرينتيجهبحث و 

شناختي، عاطفي هاي پژوهش در قالب ويژگيهاي ل از تجزيه و تحليل دادهحاصهاي يافته

.گيرد مي حركتي مورد بحث قرار–و رواني

نتايج پژوهش حاضر حاكي از آن است كه عملكرد تحصيلي : شناختيهاي ويژگي) الف

تي شناخي دوم ابتدايي مدارس طرح ارزشيابي توصيفي در متغيرهاي حوزهي  پايهآموزاندانش

 و در؛ ارزشيابي كمي بوده استآموزاندانشي بيشتر از دارمعني به طور ،از قبيل علوم تجربي

 ولي تفاوت ،استگروه طرح توصيفي بالاترچه عملكرددروس رياضي و زبان فارسي اگر
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چه راهبردهاي نتايج پژوهش حاضر حاكي از آن است كه اگر. دار نيستيبين دو گروه معن

شرايط لازم براي رشد دانش و معلومات و ، ستفاده در طرح ارزشيابي توصيفيسنجشي مورد ا

شناختي موجود بين دو هاي شناختي را فراهم كرده است ولي تفاوتهاي و مهارتها توانايي

متعددي اثربخشي ارزشيابي تكويني و هاي پژوهش. باشدنميدارمعنيگروه مورد بررسي 

؛1381، كرد (اند را مورد تأييد قرار دادهآموزاندانشصيلي تحعملكردبازخورد دري هيارا

و  و بلك1،2004؛ ون اورا1359،شادمهر؛1375،حيدري؛1387،؛ دانشيان1378سپاسي،

4، اسلاوين)2004 (3وادلهاي پژوهشنظر شناختي باازپژوهش حاضر).2،1998ويليام

هاي پژوهشو باباشدميهمسو)1385(خوش خلقو)1386(اميري،)1384(كلهر، )1997(

.باشد ميناهمسو) 1385(رضايي وسيف،)2005 (5سيوو و

يك، يكسان بودن ي فرضيهيكي از دلايل عدم تأييد:توان گفت ميهاتبيين اين دادهدر

 زيرا پژوهشگر ،باشد ميتوصيفياستفاده شده براي هر دو گروه ارزشيابي كمي وهاي آزمون

در صورتي كه يكسان براي هر دو گروه بوده است،هاي ه استفاده كردن از آزمونناچار ب

 با توجه .تر باشدمورد استفاده براي ارزشيابي توصيفي در حالت معمول بايد متنوعهاي آزمون

دزفول به  براي اولين بار در،به اين نكته كه طرح ارزشيابي توصيفي در سال دوم ابتدايي

ي عدم آشنايي و آگاهي كافي معلمان از اين طرح، نداشتن تجربه،ا شدهصورت آزمايشي اجر

هاي نگرش سنتي معلمان نسبت به تدريس و استفاده نكردن از روش، لازم براي اجراي آن

با محتواي هايي نياز به وجود كتاب، خاصهاي با ويژگيها  نياز به وجود كلاس،نوين تدريس

اين عوامل باعث شده ي  در هر كلاس و زمان محدود، همهنآموزادانشخاص، توجه به تعداد 

 به همين دليل برطرف نشدن .ندهندآموزان ارايه دانشلازم را به مناسب وكه معلمان بازخورد

 بازده آموزاندانششود كه  مي باعثآموزاندانشاشكالات و عدم تفهيم بعضي مفاهيم براي 

يكي ديگر )1384( طبق نظر خوش خلق و شريفي .دشناختي نداشته باشني لازم را در حيطه

1385 تا 1383از دلايل مهم عدم موفقيت طرح توصيفي در سه سال اجراي آزمايشي از سال

1- Van Evera
2-  Black & Wiliam
3-  Waddell
4- Slavin
5- Wu & Tsai
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نكات اساسي كه در بنابراين يكي از.  استآموزاندانشبازخوردهاي كيفي به ي ارايهضعف در

 است آموزاندانش دادن بازخورد به  بايد مورد توجه قرار گيردآموزاندانشعملكرد تحصيلي 

شود اين  ميسؤالي مطرح. باشد ميهاواكنش نسبت به وضعيت يادگيري آني هيكه ناظر برارا

آموز تواند به تنهايي در بهبود و اصلاح عملكرد دانش مياست كه آيا بازخوردهاي بيروني

مؤثر باشد يا نه؟

به اين يافته رسيده » در تعريف بازخورد«در تحقيق خود با عنوان ) 1983 (1راماپراساد

تواند كارآمد و مؤثر باشد كه  مي زمانيآموزان،دانشاست كه اطلاعات برگشت داده شده به 

. آگاه كند) معيار(طلوب بين عملكرد جاري با وضعيت مي آنان را از ماهيت و كميت فاصله

و كاهش آن ها اصله بتوانند از آن براي تشخيص فآموزاندانشه  طوري باشد كبازخورد بايد

اعتقاد دارد شرايط بهبود عملكرد زماني سادلرهمچنين. )2،1998سادلرنقل در  (استفاده كنند

شود كه آنان قادر باشند برآنچه كه در طول فعاليت خود توليد مي فراهمآموزاندانشبراي 

توانند از بازخوردهاي  مي وقتيآموزاندانشبه نظر او.شندكنند، نظارت مستمر داشته بامي

بيروني براي بهبود عملكرد استفاده كنند كه حداقل سه شرط اساسي در كلاس درس براي آنان 

: بايدآموزاندانش. فراهم شده باشد

مطلوب سطح عملكرد)تكاليف سنجشهاي و ملاكاهداف آموزشي(معيارهاياز-1

.ه باشنددرك عميقي داشت

برخوردارمعيارهاجاري باسطح عملكردي توانايي لازم براي مقايسهومهارتاز-2

).خودسنجي(باشند 

كاهش دهدرامعيارهاجاري وبين عملكردي كه فاصلهمشغول شوندهايي به فعاليت-3

).1998، سادلر(

. شودمي ندرس رعايتهاي هيچ كدام از شروط ذكر شده به طور كامل در كلاس

 درك روشني از آن آموزاندانشمعيارهاي تكاليف سنجش دروس بسيار كلي و مبهم است و 

توسط معلم و با اجراي آموزان، دانشاطلاعات مربوط به وضعيت عملكرد درسي . ندارند

اطلاعات بدون مشاركت خطاها هستند و . شود ميآوريرسمي و غير رسمي جمعهاي سنجش

1-  Ramaprasad
2-  Sudler
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در سطوح بالاتر شناختي پردازشانجام شده،هاي بيني شده به رغم پيشاطلاعات برگشت داده

كند كه  ميفردي ترغيب مرجع و بين–نرمهاي  را به انجام مقايسهآموزاندانششود و فقط نمي

.و درماندگي آموخته شده نداردها وار آموختهيادگيري طوطي، جز توليد اضطراباي نتيجه

يج پژوهش حاضر حاكي از آن است كه سطح عاطفي نتا: عاطفيهاي ويژگي) ب

كيفيت زندگي در مدرسه و ي  طرح ارزشيابي توصيفي براي دو پرسشنامهآموزاندانش

آموزاندانشازي بالاتردارمعني نسبت به كلاس و مدرسه به طور آموزاندانشالعمل عكس

شيابي توصيفي نگرش بالاتر مدارس ارزآموزاندانشبنابراين .باشد ميمشمول ارزشيابي كمي

مقايسه بامدرسه درهاي  ديگر، معلمان و فعاليتآموزاندانش،تري نسبت به خودشانو مثبت

هاي تايج پژوهش حاضر از نظر عاطفي با نتايج پژوهش ن. ارزشيابي كمي دارندآموزاندانش

محمدي،)1384(موسوي،)1384(شريفيوخلقخوش،)1383(مرتضايي،)1382(سبحاني

هرامي  ب،)1387(هرويب،)1386(اميري،)1385(حصارباني،)1384(نصاريا،)1384(

سيف هاي همسو و با پژوهش،)1997(1 رينولدز واستول،)1997(اسلاوين ،)1387(گهرويي

. باشد ميناهمسو) 1385(رضايي و 

 بر ارزيابي  ما عمدتاًفرآيند سنجش و ارزشيابي در كشور:بايد گفتها در تبيين اين داده

 آموزشي و به منظور تشخيص ميزان پيشرفت تحصيلي و ينهايي تكيه دارد كه در پايان دوره

كل نظام والدين وآموز،دانشتمامي تلاش معلم،، در اين روش. گيرد ميگذاري صورتنمره

 يك عدد درها  تلاشي آنهاست و حاصل همهينهايي و نمرههاي آموزشي معطوف به آزمون

گيري در مورد سطح اين نمره نه تنها ملاك قضاوت و تصميم. شود مييك يا دو رقمي خلاصه

ارزشيابي از عملكرد ي  به منزله بلكه نوعاً،شود ميآموز محسوبپيشرفت و عملكرد دانش

ايجاد رعب  پيامدهاي منفي و نامطلوبي نظيرباشد كه عملاًميمدير و كل نظام آموزشي، معلم

 غيراخلاقي تقلب و يترويج پديده، ايجاد اضطراب امتحانآموزان، دانش وحشت در و

.  را به همراه داردآموزاندانش خلاقيت و كاوش آزاد در ميان يحسادت و از بين بردن روحيه

نظام ي نظران به منظور جلوگيري از آثار و تبعات سوء ياد شدهبر همين اساس صاحب

ي د ارزشيابي توصيفي كه به عمق و كيفيت يادگيري همه جانبهرويكر، آموزشي موجود

 كه پيامدهايي از جمله كاهش .اند توجه دارد را مورد توجه و بررسي قرار دادهآموزاندانش

1- Reynolds & Stoll
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 افزايش علاقه به فرآيند ياددهي و يادگيري در معلمان آموزان،دانشاضطراب و رقابت در بين 

رهاي متنوع در فرآيند ارزشيابي يادگيري و ياددهي را به همراه كارگيري ابزا و بهآموزاندانشو

آموز تبديل شدن آن به ابزار تهديد و ارعاب دانشيكي از عوارض نامطلوب امتحان،. دارد

.دهديادگيري را افزايش ميي انگيزهاين نظر استوار است كه امتحان،سنتي، بري شيوه. است

به .نمايداما افراط در آن هم خطرناك ميدي درست باشد،تواند تا حدومياگر چه اين نظر

آموز در آن به دليل اجتناب از عواقب درس نخواندن مطالعه اسكينر، نظامي كه دانشي گفته

هنر استعلم ودشمني بابراي وقت گذراني واين تنها. نه مولدنه انساني است وكند،مي

.)1380سجادي،(

در تحقيقي نشان دادند كه اضطراب با نگرش )1378 بيابانگر،درنقل(1982گيج وبرلاينر 

آور بنابراين اگر امتحان را يك عامل اضطراب. مطلوب نسبت به مدرسه همبستگي منفي دارد

اضطراب را عامل نگرش منفي، به صورت غيرمستقيم نگرش منفي نسبت به تلقي كنيم و

به كارها امتحان را در مورد ارزشيابيي ه واژهكساني ك. تحت تأثير امتحان قرار داردمدرسه،

سنجي و تيزهوشي جالبي برخوردار ، به راستي از نكتهاندگير ساختههمه و آن رااندبرده

پس دادن اين يادگيري تا اين ؛ اما به راستي بايد چنين باشد؟ يعني بايد يادگيري واندبوده

هايي را بايد موقعيت.  اين سؤال منفي استلماًمس). 1371افروز،(آفرين باشد؟ اندازه سختي

درسي و يادگيري آن ارزشيابي ي  در جهت اهداف برنامهآموزاندانشفرض كنيم كه در آن 

. را تحمل نكنندها شوند، اما اين سختي

 اضطراب در صورتي كه در حد و)1371ي مسدود، ترجمه (1990به نظر بال در سال

و شرطي لازم براي هر فعاليت شودميامل انگيزشي محسوبطبيعي باشد يك عي اندازه

دقيق است؛ اما به هر ميزان كه اضطراب افزايش يابد روند بهبود يادگيري كاهش حساس و

. شودخود به يك معضل و مانع در مسير يادگيري بدل مييابد و اندك اندك اضطراب،مي

منحني ، ست كه بين ايجاد اضطراب و كاركردمتأسفانه از نتايج آشكار امتحان در كشور ما اين ا

كند و در نتيجه به بهبود معيني فرد را تحريك ميي يعني اضطراب تا نقطهخطي وجود دارد؛

وقتي سخن از . بيندآسيب ميانجامد؛ اما اگر ميزان اضطراب افزايش يابد، كاركردكاركرد مي

نوعي غرور در ، آيد، به وضوحان ميآموزشي بعد از تدريس مانند امتحان به ميهاي فعاليت

شود؛ زيرا معلم همواره آموز مشاهده ميدانشي شخصيت معلم و نگراني و اضطراب در چهره
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آموز معني شكست يا در دانشكند واز امتحان و ارزشيابي به عنوان ابزار قدرت استفاده مي

. )1370شعباني،(شود آموز مي دانشكند و همين باعث تهديدموفقيت و قبول يا رد را بيدار مي

بوده و با توجه به تأثيري كه بالاتر ي به پايهبراي ارتقاامتحان شرط اصلي طي ساليان متمادي،

همين عامل . شود مي باعث فشار نهادي براي كسب نمره،داردآموز  دانشنمره در سرنوشت

ايين آمدن كيفيت  پ،شود كه حاصل آنميآموزدانشباعث افزايش اضطراب امتحان در

 ديگر نگران نمره آموزان، دانشتوصيفيدر صورتي كه در ارزشيابي . استآموز  دانشيادگيري

والدين نيز از فرزندانشان . يادگيري هستندهاي به دنبال شناخت خود در فعاليتها آن. نيستند

توصيفي به ي مهكارنادادن. در پرورش عاطفي آنان دارداي نقش ويژهاين خواهند و  نمينمره

.دهد مي و والدين آنها را كاهشآموزاندانش نيز اضطراب آموزاندانش

هاي دهد كه در مقياس مينتايج پژوهش حاضر نشان:  حركتي–روانيهاي ويژگي) ج

عملكردي ،  مدارس مشمول طرح ارزشيابي توصيفيآموزاندانش، حركتي–بندي روانيدرجه

. بوددار  معني مشمول طرح كمي داشته و تفاوت بين اين دو گروه مدارسآموزاندانشبالاتر از 

 كلاسي يروزمرههاي رسد كه استفاده از انواع متعدد سنجش عملكردي در برنامه ميبه نظر

مرور ادبيات . تأثير نبوده استدر اين نتايج بي، مدارس تحت پوشش طرح ارزشيابي توصيفي

براي اولين بار در سومين ، عملكردي در مقياس وسيعسنجش ، پژوهشي نشان داد كه در ايران

نتايج اين پژوهش حاكي از آن است . المللي رياضي و علوم به اجرا در آمده استبيني مطالعه

7،  ايراني در شش آزمون سنجش عملكرد در بخش علومآموزاندانشي كه متوسط نمره

هاي در آزمون.  كمتر است كشور شركت كننده9آموزاني دانشدرصد از متوسط نمره

همچنين . اندهشتم را كسب كردهي  كشور رتبه9 ايران در بين آموزاندانش،عملكردي علوم

،  آزمون سنجش عملكرد در بخش رياضي6 سال چهارم ابتدايي در آموزاني دانشمتوسط نمره

هاي وندر آزم.  كشور شركت كننده بيشتر بود9آموزاني دانش درصد از متوسط نمره4

سه و نيم را كسب كرده بودند ي رتبه،  كشور9 ايران در بين آموزاندانشعملكرد رياضي، 

. )1377كيامنش (

خود هاي  در به كارگيري دانش و مهارت، براي يك تواناييآموزاندانشبديهي است كه 

دهد  مينشانها  پژوهشديگر، از طرفي. عملكردي نياز دارندهاي به سنجش، در دنياي واقعي

تر مورد توجه قرار گرفته است عملكردي و روند جديد در مدارس ايران كمهاي كه سنجش
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رو آشنايي آموزگاران با انواع سنجش عملكردي از اين. )1384و مهاجر 1373بهنام و نريماني (

ي نتايج پژوهش حاضر در حيطه. رسد ميضروري به نظرها چگونگي تهيه و اجراي آنو

، حسني و احمدي )1385(رضاييسيف و: تحقيقات گذشته مانندي ركتي با كليه ح-رواني

. باشد ميهمسو) 2002 (3و الينا) 2004 (2ولفوولك، )1998 (1 فريدمن،)1386(

رود تا عمل  مياز آزمودني انتظارعملكردي اولاًهاي در آزمون)1997(4ساكسي به گفته

عملكردي هاي آزموندررا پاسخ گويد، ثانياًهايي سؤالفاًنه اينكه صر، رفتاري را انجام دهدو

ثالثاًهدف آموزشي را فرا گرفته است يا خير،آموز  دانشه آياكشود ميبه طور مستقيم ديده

مختلف هاي حل را به طرز تفكر باز و واگرا و پيدا كردن راهآموزاندانشعملكردي هاي آزمون

وقتي . كند ميل به صورت گروهي تشويق و ترغيبيادرگير شدن با مسل ويبراي مسا

 در آموزاندانش اين امر در عملكرد ،يابد مي در كلاس و مدرسه كاهشآموزاندانشاضطراب 

تبديل كلاس به عملكردي متنوع در كلاس درس،هاي استفاده از آزمون. گذارد ميكلاس تأثير

براي او اتفاق كند آن مشكل واقعاًمياحساسآموز  دانششرايط زندگي واقعي به صورتي كه

 شده تا عملكرد بهتري آموزاني دانشاين خود باعث ايجاد انگيزه. آن راحل كندافتاده و بايد

. را در كلاس تجربه كنند و مطالب آموخته شده را ديرتر به دست فراموشي بسپارند

باشد كه در  مييط فيزيكيمحتوجه به ،  ارزشيابي توصيفي از ابعاد مهم ديگريكيبنابراين 

مشابه و هايي ارزشيابي توصيفي اغلب با محيط. پژوهش خلاقيت كودكان نقش بسزايي دارد

محيط كلاس بايد به ، به عبارت ديگر. واقعي زندگي سروكار داردهاي نزديك با موقعيت

قعي خاص طراحي شود و از ابزارها و وسايلي استفاده شود كه شبيه به دنياي وااي گونه

هاي درس كمي، محيط فيزيكي همان كلاسهاي اما در كلاس.  باشدآموزاندانشزندگي 

در ارزشيابي توصيفي . شود نميديدهها گذشته است و هيچگونه تغيير قابل توجهي در آن

 بايد فضاي مناسب براي انجام تكليف خود داشته باشند و اين امر مستلزم فضاي آموزاندانش

مناسب براي اي زمينهي كه پيشينه، در كلاس درس استآموز  دانشدادكافي و حداقل تع

ولي ما در مدارس ارزشيابي كمي شاهد . آورد مي فراهمآموزاندانشپرورش خلاقيت 

1- Friedman
2- Woolfolk
3- Olina
4- Sax
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گروهي است و موجبهاي ايم كه خود باعث عدم اجراي فعاليتپرجمعيتي بودههاي كلاس

1ويگينزي همچنين به گفته. ا نداشته باشندواقعي ري  فرصت تجربهآموزاندانششود كه مي

. داده شود تا تكليف را به طور مناسب انجام دهدآموز  دانشبايد مدت زمان لازم به)1999(

با زمان محدود براي آموزش و انجام هايي ولي در مدارس ارزشيابي كمي همچنان شاهد كلاس

.اهداف دلخواه حاصل نشوند، كميشود كه در ارزشيابي  مياين عوامل باعث. تكليف هستيم

تحقيقيهامحدوديت

 طرح توصيفي و طرح كمي را از لحاظ شرايط خانوادگي،آموزاندانشتوانست  نميمحقق-1

. اقتصادي همتا كنداجتماعي و

 مشمول طرح توصيفي و مشمول طرح كمي را از لحاظ آموزاندانشتوانست  نميمحقق-2

. كندهوش و شرايط تحصيلي همتا 

. را با توجه به نياز پژوهش در نظر بگيردها توانست چيدمان كلاس نميمحقق-3

توانست معلمان را با توجه به سابقه، توانايي در بيان مطالب و مدرك تحصيلي  نميمحقق-4

.انتخاب كند

پيشنهادات عملي

عاطفي ، يشناختهاي براي به ثمر رسيدن اهداف ارزشيابي توصيفي به خصوص در حيطه

كردن آشنا: مانند. كاري خود قرار دادي ورواني حركتي حدالمقدور بايد مواردي را در برنامه

نوين هاي روشكردن معلمان باآشنا، صحيح اجراي ارزشيابي توصيفيي معلمان با شيوه

 دفتر شاخص از طرف سازمان يدر كلاس، تهيهها توصيه به معلمان براي اجراي آنتدريس و

ها، مقايسه كردن هرمعلمان و كم كردن حجم نوشتاري آنهاي اي سازمان دادن به نوشتهبر

هاي مختلف به خصوص آزمونهاي استفاده از آزمون، با خودش نه با همسالانشآموز دانش

ها، در نظر گرفتن شناختي در آزموني عملكردي در كلاس، استفاده از سطوح بالاي حيطه

 دادن بازخورد مداوم به ،ابي فرزندانشان با حضور ماهانه در مدرسهارزشينقش والدين در

آموزشي و استفاده از ي در هر سه حيطهآموز  دانش و اولياي آنان از پيشرفتآموزاندانش

1- Wiggins
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.آموزانهاي دانشبازخورد براي بر طرف كردن مشكلات و ضعف

تحقيقپيشنهادات 

:موارد زير را مد نظر قرار دهندخودهاي آينده در پژوهشبهتر است پژوهشگران در

.شناسي مورد بررسي قرار دهند ارزشيابي توصيفي را از لحاظ آسيب-1

واضعين ارزشيابي توصيفي، به چه ميزاني  در پژوهشي مشخص كنند كه اهداف مورد نظر-2

. در مدارس محقق شده است

ي را با بهداشت رواني محيط  يادگيري ارزشيابي توصيف– بهداشت رواني محيط ياددهي-3

. كمي مقايسه كنند يادگيري ارزشيابي –ياددهي

منابع

.152ي  شماره،مجله پيوند. امتحان و اضطراب.)1371( غلامعلي ،افروز

هاي اول، بررسي ميزان اثربخشي طرح ارزشيابي توصيفي در پايه. )1386(طاهرهاميري،

.بختياريبا ارزشيابي كمي در استان چهارمحالي آن سوم ابتدايي و مقايسهدوم و

.طرح تحقيقي

.  اجتماعي كلاس در پيشرفت تحصيلي–بررسي جو رواني). 1384( احمد حجت ،انصاري

.دانشگاه تهران. چاپ نشده كارشناسي ارشدينامهپايان

: رازشي. 1371مسدود،اكبر علييه ترجم.آموزش وپرورشانگيزش در). 1990(بال، ساموئل 

.دانشگاه شيراز
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اجراي طرح والدين ازبررسي ميزان رضايت معلمان و).1387(بهرامي گهروئي، سردار

 كارشناسي ينامهپايان.مدارس ابتدايي استان اصفهاندر)كيفي(ارزشيابي توصيفي

.روانشناسي اصفهان علوم تربيتي ويدانشكده،چاپ نشدهارشد

مديران در خصوص كاربست ي تطبيقي نگرش معلمان وبررس).1387(نازفري، بهروي

ي ابتدايي شهرستان دوم دورههاي اول ودر پايه)توصيفي(كيفي ارزشيابي كمي و

كارشناسي ارشد چاپ نشده، دانشگاه آزاد ي نامهپايان.86-87شوش در سال تحصيلي

.اسلامي واحد دزفول

آزمايشگاهي هاي توجهي به فعاليتسي دلايل بيبرر). 1373( نريماني، فاطمه وبهنام، محمود

امكانات آزمايشگاهي،  درجهت استفاده ازآموزاندانش ايجاد علاقه در دبيران وينحوهو

.گزارش پژوهشي، سازمان آموزش و پرورش استان آذربايجان شرقي

.دفتر نشر فرهنگ اسلامي: تهران. اضطراب امتحان). 1378( اسماعيل ،بيابانگرد

مجموعه . از آرمان تا واقعيت:الگوي ارتقاي خود به خود تحصيلي).1382(محمدني،حس

.تزكيه:تهران،113-133 صص،مقالات اولين همايش ارزشيابي تحصيلي

دوم وسوم هاي اول،پايه:راهنماي اجراي ارزشيابي توصيفي).1384(محمدحسني،

.انتشارات مدرسه: تهران.دبستان

، چاپ هفتم.راهنماي اجراي ارزشيابي توصيفي در كلاس درس). 1388(محمدحسني،

.عابد: تهران

 توصيفي در –يابي اجراي ارزشيابي كيفيزمينه).1386(غلامعلياحمدي، و محمد، حسني

يشماره،هاي آموزشي پژوهشي نوآوري–ي علميفصلنامه.مدارس ابتدايي شهر تهران

.122-85صص،23

پژوهشگاه مطالعات آموزش و خلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي،).1385(ا  زهر،حصارباني

.پرورش

آموزان تأثير ارزشيابي تكويني بر افزايش پيشرفت تحصيلي دانش).1375(حيدري، شعبان

.74-75هاي نظام جديد منطقه فريدون كنار در سال تحصيلي سال اول دبيرستان

.دانشگاه علامه طباطبايي،هچاپ نشدنامه كارشناسي ارشدپايان
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گزارش ارزشيابي اجراي آزمايشي ارزشيابي توصيفي در مدارس ).1385(خلق، ايرجخوش

گزارش ). مرحله سوم (84-85ابتدايي برخي از مناطق آموزشي كشور درسال تحصيلي 

.تربيتپژوهشي، پژوهشكده تعليم و

ي اجراي آزمايشي ارزشيابي توصيفي ارزشياب). 1384(پاشاحسن، شريفي وايرج، خلقخوش

،تربيتي تعليم وفصلنامه.)84- 85(در مدارس ابتدايي برخي از مناطق آموزشي كشور

. 147-117، صص88شماره 

تأثير آن بر پيشرفت رايج ارزشيابي وهاي بررسي شيوه). 1387(دانشيان، محمد حسن

 پژوهشي، سازمان آموزش وپرورش گزارش.  ابتدايي شهرستان يزدآموزاندانشتحصيلي 

.استان يزد

ميزان خلاقيت هاي عاطفي وي جو كلاس، ويژگيمقايسه). 1386(عباسروحاني،

نظام سنتي در ي سوم ابتدايي مشمول طرح ارزشيابي توصيفي وآموزان پايهدانش

گاه دانش،چاپ نشده دكتري رشته روانشناسي تربيتييرساله.استان چهارمحال بختياري

.تحقيقاتآزاد اسلامي واحد علوم و

 دوره ابتدايي در آموزاندانشتوصيفي هاي بررسي تطبيقي كارنامه).1382(طاهره ، فردسبحاني

 وزارت آموزش و ،مجموعه مقالات اولين همايش ارزشيابي تحصيلي.چند كشور جهان

.انتشارات تزكيه، پروش

بي تكوبني و ارزشيابي پاياني بر پيشرفت تحصيلي ارزشيامقايسه تأثير).1378(حسينسپاسي،

دوره سوم،،شناسيروان علوم تربيتي ويمجلهچمران،دانشجويان دانشگاه شهيد

.39-50ص،1شماره

امير : تهران. ي تعليم و تربيتتبيين رويكرد استنتاج در فلسفه). 1380(سجادي، سيد مهدي 

. كبير

كيفيت يادگيري تأثير آن بر روش آموزش معلم وش ومفهوم سنج). 1382(علي اكبرسيف،

، 199-212صص،مجموعه مقالات اولين همايش ارزشيابي تحصيلي.آموزاندانش

.تزكيه:تهران
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،جديدهاي قديم وروش:سنجش فرايند و فراورده يادگيري).1384(علي اكبرسيف،

.نشر دوران: تهران

، شناختيهاي ويژگيارزشيابي توصيفي برتأثير). 1385(علي اكبررضايي، و علي اكبرسيف،

،18ي، شمارههاي آموزشيي نوآوريفصلنامه.آموزاندانشركتي  ح-روانيعاطفي و

.40-11صص

اي، اطلاع از نتايج، رقابت، تقويت در تأثير ارزشيابي مرحله). 1359(شادمهر، علي

.مدرسه عالي تلويزيون. چاپ نشده كارشناسي ارشدينامه، پايانيادگيري

.انتشارات بعثت:  تهران.هاي آموزشي و پرورشيمهارت). 1370(شعباني، حسن 

تأثير بازخورد ارزشيابي تكويني بر پيشرفت تحصيلي درس علوم ). 1381(كرد، بهمن 

.81-82آموزان پسر پايه پنجم ابتدايي شهرستان بوكان در سال تحصيلي تجربي دانش

.دانشگاه تربيت: تهران. چاپ نشدهشناسي ارشدپايان نامه كار

علوم سنجش عملكرد در سومين مطالعه بين المللي رياضي و). 1377(كيامنش، عليرضا

TIMSSپژوهشكده تعليم و تربيت: تهران. سوم راهنمايي چهارم ابتدايي و.

گزارش . ينبررسي ميزان اهداف طرح ارزشيابي توصيفي در استان قزو). 1384(كلهر، منوچهر 

.پرورش استان قزوينسازمان آموزش وپژوهي،

.انتشارات مدرسه:تهران).1382(پرورش مجموعه مصوبات شوراي عالي آموزش و

آموزان ثيرات ارزشيابي توصيفي بر اعتماد به نفس دانشأبررسي ت). 1384( فرزانه ،محمدي

شد در رشته روانشناسي تربيتي كارشناسي ارينامه پايان.شهر تهراني سوم ابتداييپايه

.چاپ نشده) س(دانشگاه الزهرا 

بررسي نگرش معلمان و والدين در خصوص كاربست ).1383(عصمت مرتضايي نژاد،

-84دوم ابتدايي شهر تهران در سال تحصيلي هاي اول وارزشيابي توصيفي در پايه

.لامي واحد شهر ريدانشگاه آزاد اس، كارشناسي ارشد چاپ نشدهي نامهپايان.83

مجريان طرح ارزشيابي توصيفي برنظرسنجي از اوليا و).1384(سيد ضياءالدين، وسويم

سازمان آموزش و.83-84اساس اهداف تفصيلي اجراي طرح در سال تحصيلي 

.پرورش استان قم
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مقايسه آن با ارايه يك الگوي مناسب ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و).1384(مهاجر، يحيي 

.دانشگاه تربيت معلم تهران: ، تهراني دكتريرساله. هاي تهرانوضع موجود در دبستان

انتشارات آستان قدس .تهران.آموزش دوران كودكي).1380(محمد حسيننظري نژاد،
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